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Inledning

I flera internationella dokument som rér minskliga rittigheter 4r ritten till utbildning
formulerad som en skyldighet att ta del av obligatorisk utbildning, till exempel i
barnkonventionen  (Forenta nationerna, 2008 [1989]), Europakonventionen
(Europaradet, 1995), internationella konventionen om ekonomiska, sociala och kulturella
rittigheter (Forenta nationerna, 1966) och i den allminna forklaringen om minskliga
rittigheter (Forenta nationerna, 1948). Men i huvudsak beror individens rite till
utbildning pa bide statens och vardnadshavares skyldighet att méjliggéra grundliggande
utbildning. Enligt barnkonventionen, som numera ir inkorporerad i svensk lag, ska
konventionsstaterna "gora grundskoleutbildning obligatorisk och kostnadsfritt tillginglig
for alla” (Forenta Nationerna, 2008 [1989], s. 17).

Debatten om synen pa skolpliktens virde och innebérd har blossat upp i samband med
ett medialt intresse for att flera svenska familjer under senare ar valt att bositta sig pa Aland
som ett sitt att undkomma skolplikten (Canbick, 2024). I Finland, som Aland tillhér, finns
nimligen ingen skolplikt och det finns ddrfér méjlighet for familjer att hemskola sina barn.
"I Finland rader i stillet liroplikt som innebar en delvis annan syn pé ritten till utbildning.
I det hir kapidet belyser vi hur begreppen skolplikt och Liropliks stir i relation till begreppet
rétten till utbildning. Virt syfte ir att lyfta fram och diskutera innebérden av begreppen, for

! Hemskolning, eller hemundervisning, ska inte forviixlas med “informell utbildning”, utan ska snarare
ses som ett alternativ till ordinarie skolgang pa heltid inom ramen f6r formell utbildning som kan ge
behérighet till hégre studier pa hogskola eller universitet (se vidare fotnot 8 och 9). Det ska inte heller
forvixlas med “distansundervisning” ledd av professionella lirare (se UNESCO, 2025). Nationellt r
hemskola definierat pé olika sitt. UNESCO (2025) definierar hemskolning ("homeschooling”) som
"Education directed by the parent (or legal guardian or caregiver) for children of compulsory-school
age, and possibly the children of other families, conducted at home for the majority of the time. This
replaces full-time attendance at a physical school at least for a certain period” (s. 8).
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att bidra med ett mer nyanserat och preciserat sprak for att tala om ritten till utbildning,
Genom att fokusera pd Sveriges och Finlands olika syn pa skolplikt respektive hemskolning
undersoker vi vad ritten dll utbildning betyder, vem som omfattas av den ritten och vilka
eventuella intressekonflikter ritten inrymmer. Vir diskussion knyter ocksd an tll den mer
grundliggande konceptuella och utbildningsfilosofiska frigan kring hur begreppet
utbildning kan eller bor forstds. Mer konkret vill vi lyfta fragan: Om ritten till utbildning
dr en minsklig rittighet, vad exakt har den enskilda minniskan dé rite dll?

I det hir kapitlet kommer vi forst att presentera det svenska och finska exemplet.
Direfter introducerar vi de tva lindernas olika férhallningssitt till hemskolning vilket
belyser kontrasterna mellan det svenska och finska exemplet. Aven om hemskolning idag
ir ett marginellt fenomen i sivil Finland som i Sverige menar vi att det kan tas som
utgdngspunke for acc diskutera olika centrala perspektiv pd fragan om vad ritten till
utbildning innebir. Frigan om hemskolning har nyligen uppmirksammats av Unesco
(2025) som en viktig men kraftigt understuderad rittighetsfraga. Vi argumenterar dirfor
for vikten av ett mer nyanserat sprik for att bittre forstd vad vi som samhille talar om
ndr vi talar om ritten till utbildning. Till de tva alternativen skolplikt och ldroplikt vill
vi lyfta ett tredje alternativ: ritten till utbildning som ritcen acc delta i en
utbildningsprocess.

Skolplike eller liroplikt: Olika tolkningar av hur

utbildning av barn kan bedrivas

I bred mening kan utbildning forstas som frimjande av nskvirda former av lirande och
personlig utveckling genom diverse praktiker (Curren, 2025). Utbildning som fenomen
har forekommit i varje minsklig civilisation, och under de senaste drhundradena har
ocksd mer allminna formella utbildningssystem upprittats runt om i hela virlden.

I Sverige rader skolplikt sedan 1882. Dock har flera svenska familjer under de senaste
dren valt att limna Sverige for att fi mojlighet att hemskola sina barn. Flertalet av dessa
familjer har valt att sla ner sina bopélar p4 finlandssvenska Aland. Dir har de méjlighet
att hemskola sina barn eftersom den finska lagstiftningen innebir att barns rice dll
utbildning kan tillgodoses genom liroplikt. Den finska synen pd ritten dll utbildning
som en ldroplike skiljer sig alltsd frin den svenska som handlar om ritten till utbildning
genom skolplikt (Holmén, 2018). Andelen barn fddda i Sverige som hemskolas pa Aland
har okat (Canbick, 2024). Enligt Alands statistik- och utredningsbyrd var det ar 2022
cirka 110 barn som hemundervisades och nistan 80 procent av dessa barn var fodda i
Sverige (Sillstrdm, 2022). En anledning dll den okande flyttscrommen antas vara att
mojligheterna till hemskolning i stort sett dr obefindiga i Sverige sedan 2010 di den
svenska skollagen gjordes om (Lundberg, 2024b) vilket i praktiken gjorde artt
hemundervisning gick fran att vara ovanlig till att bli forbjuden.
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Skolplikten i Sverige forstirktes 2010 i den svenska skollagen: ”Alla ska, oberoende av
geografisk hemvist och sociala och ekonomiska forhéillanden, ha lika tillgang il
utbildning i skolvisendet om inte annat foljer av sirskilda bestimmelser i denna lag.”
(Skollagen (2010:800) 1 kap. 8 §) I Sverige tolkas ritten till utbildning pd grundliggande
niva allesd i termer av en nirvaroplike, dir ansvaret for act barnet fullfoljer skolplikten
delas mellan skolans huvudman och férildrarna. For barnet innebir ritten till
obligatorisk utbildning att utbildning bade ir en rittighet och en skyldighet, vilket vid
en forsta anblick kan verka paradoxalt. I sammanhanget idr det viktigt att klargora att
barnets rittigheter frimst stdr i relation till forildrars och statens skyldigheter och hinger
samman med att barn som grupp har sirskilda rictigheter kopplade till deras erkinc
utsatca position (Archard, 2015; Férenta Nationerna, 2008 [1989]). Forildrar i Sverige
som av olika anledningar har dragit slutsatsen att den svenska skolan inte fungerar for
deras barn har dirmed svért att bo kvar i Sverige utan att hamna i konflikt med svenska
myndigheter. En annan anledning, av flera, till att limna Sverige och bérja hemskola
kan vara att den nirmsta skolan i en glesbygd liggs ner si att familjer tvingas flytta for
act uppfylla skolplikeen.

I Finland introducerades folkskolan dr 1866. Finland har en tradition av mindre statlig
styrning av skolan i jimforelse med Sverige. Skillnaderna mellan linderna kan forklaras
utifrin olikheter i politisk kultur, ekonomisk utveckling samt geopolitiska faktorer i den
moderna historien, sisom avstindet till Ryssland/Sovjetunionen (Holmén, 2018). I dagens
finska lag finns formuleringar om plikten och ansvaret att lira sig: "Den liropliktiges
vardnadshavare ska se tll ate den liroplikeige fullgor ldroplikten” (Finlex, 2020).
Uppfyllandet av liroplikten kontrolleras av offentiganstillda inspektdrer och det finns
mojlighet ate besluta om sanktioner mot forildrarna som ansvarar for hemundervisningen.

Foresprakare for och kritiker av exemplet hemskolning

Historiskt sett har hemundervisning féresprakats av filosofer som exempelvis John Locke
och Jean-Jaques Rousseau. I en brevvixling med en vin som frigar om rdd kring sitt
barns utbildning menade Locke (1968 [1693]) att hemundervisning ir att foredra
eftersom barn som gr i skolan inte bara kommer att influeras av sina ldrare utan ocksa
av andra jimnariga elever, vilket inte 4r 6nskvirt. Det giller dirfor enligt Locke att
sortera vilka erfarenheter et barn fir, och i det ingr act sortera bort intryck och
influenser som kan vara déliga eller rent av skadliga for ett barns formande.

P ett liknande sitt, men av helt andra orsaker, foresprakade Rousseau (2007 [1764])
i boken Emile enskild undervisning med privatlirare pa sikert avstind frin sociala och
kulturella konventioner och dogmer. Enligt Rousseau var det snarare den korrumperade
och socialiserade vuxenvirlden som var skadlig.

Hemskolning ir tillaten i manga delar av Europa, till exempel i Storbritannien, Irland
och Frankrike, men inte tillitet i Tyskland och Sverige (Eurydice, 2018). I USA har
hemskolning gradvis blivit mer populirt sedan 1970-talet (King, 2022; Kunzman &
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Gaiter, 2020). Hemskolning diskuteras ocksd i allt hdgre grad i Sverige och foreslis som
en 18sning pa ckande skolfrinvaro och psykisk ohilsa (Lundberg, 2024a). Féresprikare
for hemskolning hinvisar ofta till forildrars ritt och frihet att paverka hur deras barn
utbildas. I den ritten inkluderar man majligheten att sla vakt om och bevara minoriteters
religiosa och politiska 6vertygelser, att erbjuda utbildning enligt alternativa pedagogiska
inrikeningar och att undvika en fiendig eller olamplig skolmiljo pd grund av mobbning,
funktionsnedsittningar eller andra svirigheter (Carlson, 2020; Myers, 2023; Permoser
& Stoeckl, 2021). Det finns ocksa de som av pragmatiska skil vill hemskola sina barn,
till exempel pa grund av linga eller obefintliga resvigar till nirmaste skola.?

Kritiker av hemskolning lyfter ofta fram att barnets individuella rictigheter asidositts
om de isoleras frin andra sammanhang 4n den nirmaste familjen. Isoleringen kan leda
till att staten misslyckas med att garantera ritten till utbildning f6r alla barn (Permoser
& Stoeckl, 2021). Utbildningsfilosofen Robin Barrow (2014) menar att de tvd
huvudsakliga argumenten for gemensam skolging ir att ge gemensam kunskap som ir
limpad f6r indamalet som medborgare och att erbjuda ett sitt att frimja autonomi. Det
finns alltsd nagra saker som alla medborgare borde veta och f6rstd och samtidigt finns
det ocksa vissa forstdelser som dr nodvindiga for att en medborgare ska kunna utveckla
sin autonomi. Barrows poing ir att en gemensam obligatorisk skolging frimjar
mojligheten att nd dessa mal.> En annan utbildningsfilosof, Robert K. Fullinwider
(1989) menar ocksi, i kontrast till Lockes resonemang, att gemensam skolgang dir man
moter en heterogen grupp av minniskor snarare frimjar ett barns moraliska utveckling.
Man blir inte en moralisk manniska genom att studera moralfilosofi och etisk teori, utan
genom att mota verkliga situationer dir man fir praktisk erfarenhet.? P4 ett liknande sitt
gar det att argumentera for att skolan som miljé ocksid gynnar barnets kognitiva
utveckling mer allmint (Haake & Gulz, 2024).

2 Som exempel lades den enda skolan p& Holmén (Umed kommun) ner 2009. Det sista dret gick det
fem elever pa skolan och ett barn pé forskolan. Barnen hinvisades da i stillet till att gi i skola i byn
Sivar (Umed kommun) péd fastlandet. Under sommarhalviret gir en firja mellan Holmén och
Norrfjirden (Robertsfors kommun). Men under vinterhalvaret nir det ir is gir endast en svivare och
den miste ofta ersittas med helikopter vid stark vind.

% Vad exake alla borde veta i ett samhille beror forstds pa hur samhillet ser ut. I de flesta av de samtida
samhillena runt om i virlden anses grundliggande firdigheter i att lisa, skriva och rikna som
nédvindiga kunskaper for att klara sig. Men sd var det inte fr 300 4r sedan. Och i dagens komplexa
samhillen 4r detta dessutom lingt ifran tillrickligt for att klara sig. Kraven pé att ménniskor behéver
utveckla kunskap om virlden, analytisk formaga, formédga att kommunicera samt férmaga till atc gora
moraliska och estetiska 6verviganden forindras stindigt. Podngen ir alltsi att varje utbildningssystem
bér vara relevant i forhallande till sin kontext. Fragan kvarstar dock vem som avgdr vad som ir god
utbildning. Det idr en oerhért komplex friga eftersom utbildning involverar manga olika intressenter,
fran individniva till stater och globala aktdrer (se ocksa fotnot 6).

4 Fullinwider (1989) kritiserar Kohlbergs teori om stadier for moralisk utveckling. Utifran Fullinwiders
mer aristoteliska perspektiv dr moraliskt lirande starke kopplat till utvecklandet av goda vanor och
”learning by doing”.
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I diskussionen om liroplikt och hemskolning kontra skolplike blir det uppenbart att
ritten till utbildning kan f6rstas pé olika sitt: Om ritten till utbildning 4r en minsklig
rittighet, vad exakt har den enskilda minniskan da rétt till?

Ritten till utbildning som en miansklig rittighet
— en ritt till vad?

I den stora svenska maktutredningen pd 1990-talet lyftes forildrars inflytande 6ver sina
barns skolging fram som en viktig faktor for att stirka demokratin (Wahlstrom, 2022).
Medborgarundersékningen frin 1989, som anvindes i Maktutredningen, visade
samtidigt att skolan var den institution i samhillet som medborgarna uppgav att de stod
mest maktlsa infér (Wahlstrom, 2022). Under 1990-talet forstirktes dessutom idén om
ritten till utbildning, bade i Sverige och i andra vélfirdsstater (Bergh m.fl., 2025). Inom
den rittighetsdiskursen ryms frigan om vad som ir syftet med utbildning.

Dagens svenska skollag skiljer pa undervisning och utbildning. Undervisning stir for
”sidana malstyrda processer som under ledning av lirare eller forskolldrare syftar till
utveckling och lirande genom inhimtande och utvecklande av kunskaper och virden”
(Skollagen (2010:800) 1 kap. 2 §). Men skolplikten omfattar dven utbildning som
definieras bredare, i termer av “andra aktiviteter som sker i och utanfor skolan, till
exempel raster, skolmaltider i matsalen, ligerskolor, utflykter eller olika former av praktik
eller annan verksamhetsforlagd verksamhet” (Lundberg, 2024a, s. 21). Den konkreta
tolkningen av begreppet ritt till utbildning avgor alltsa vad ritten i praktiken innebir:
rite till undervisning i termer av lektioner i olika mnen, eller dven rite ill social trining
och allsidiga kontakter som forbereder eleven for att kunna delta i samhiller?

Frigan om ritten dll utbildning kan angripas pd olika sitt och ir relevant utifrin
juridik, etik, historia, statsvetenskap och sociologi. Fran ett pedagogiskt perspektiv, som
ar vart fokus som utbildningsforskare, ir fraigan om hur utbildning kan forstds central i
diskussionen om utbildning som minsklig rittighet.’

Vem har ritt till utbildning?

Ritten till utbildning har férankrats i en rad internationella rittighetsdokument. Den
engelska titeln pa FN:s allminna férklaring om de minskliga rittigheterna dr Universal
Declaration of Human Rights (UDHR) och dven om orden universell och allméin kan

> Andra centrala fragor for pedagogiken ir mer didaktiska och organisatoriska: Hur ska lirare undervisa
om exempelvis minskliga rittigheter och hur ska en utbildningsinstitution organiseras i enlighet med
minskliga rittigheter och Barnkonventionen? En viktig distinktion att géra ir alltsa skillnaden mellan
ritten #// utbildning, rittigheter 7 utbildning och rittigheter genom utbildning, dir den senare forstas
som hur utbildning har som mal att 6ka medvetenheten om sina rittigheter (se exempelvis McCowan,
2013; Norefalk, 2022).
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betraktas som mer eller mindre synonyma si tycks orden ha olika konnotationer, dir
konnotationerna till ordet universell kan ha starkare kraft eller symbolvirde. Vad innebir
det att betrakra rittigheter som universella? Ett svar ges redan i dokumentets andra artikel:

Var och en ir berittigad till alla de rittigheter och friheter som uttalas i denna
forklaring utan deskillnad av nigot slag, sisom pé grund av ras, hudfirg, kon, sprak,
religion, politisk eller annan uppfattning, nationellt eller socialt ursprung, egendom,
bord eller stillning i ovrigt. Ingen atskillnad far heller géras pa grund av den politiska,
rdtesliga eller internationella status som rader i det land eller det omride som en person
tillhor, vare sig detta land eller omréde 4r oberoende, stir under forvaltarskap, ar icke-
sjdlvstyrande eller ar underkastat ndgon annan begrinsning av sin suverinitet (Forenta
nationerna, 1948, s. 3).

Formuleringen ”Var och en ir berittigad till alla de rittigheter och friheter som uttalas i
denna férklaring utan atskillnad av nigot slag” fastslar att rittigheterna ir just allminna
och universella samtidigt som det i samma artikel ocksa forutsitts att personer tillhor ett
“land eller omréide”.

En uppenbar friga i det sammanhanget ir vilket berittigande till dessa universella
rittigheter som statslésa mianniskor har som inte tillhér ndgot land eller omréde. I Sverige
har inte ensamkommande barn skolplikt, medan ldroplikt rader i Finland f6r barn
oavsett flyktingstatus (Gérdegird, 2017). Nir det giller ritten till utbildning uppstar
fragan vad exakt det dr som man har rite dll. I UDHR art. 26 formuleras ritten dll
utbildning s har:

1. Var och en har ritt dll utbildning. Utbildningen skall vara kostnadsfri,
dtminstone pa de elementira och grundliggande stadierna. Den elementira
utbildningen skall vara obligatorisk. Yrkesutbildning och teknisk utbildning
skall vara tillginglig for alla. Den hogre utbildningen skall vara dppen fér alla
med hinsyn till deras formaga.

2. Utbildningen skall syfta tll att utveckla personligheten till fullo och dill ate
stirka respekten for de minskliga rittigheterna och de grundliggande
friheterna. Utbildningen skall ocksa frimja forstielse, tolerans och vinskap
mellan alla nationer, rasgrupper och religiésa grupper samt frimja Forenta
Nationernas verksamhet fér fredens bevarande.

3. Ritten ate vilja utbildning fér barnen tillkommer i forsta hand deras fordldrar
(Forenta nationerna, 1948, s. 9).

Vad omfattar begreppet utbildning?

Trots denna breda forankring, och trots att det finns stora mingder sekundr litteratur om
ritten till utbildning, sa har det varit forvanansvirt lite diskussion kring sjilva begreppet
utbildning. I diskussionen om implementeringen av ritten till utbildning 4r det ldtt att

62



frigan om vad utbildning 4r hamnar i skymundan. Det 4r denna mer konceptuella
pedagogiska och utbildningsfilosofiska fraga vi lyfter fram hir.

Tristan McCowan (2010, 2013) identifierar tre aspekter av ritten till utbildning som
gor frigan om vad en har ritt till betydligt mer komplicerad 4n andra rittigheter som
exempelvis ritten tll kldder eller ritten dll ett hem. For det forsta sa kan utbildning
globalt sett se vildigt olika ut.® For det andra sd pekar utbildning bortom sig sjilvt da
den ir en forberedelse for andra (framtida) aktiviteter likvil som den kan upplevas som
virdefull i sig sjilv. For det tredje sa finns det ingen garanti for att elever eller studenter
limnar sin utbildning med de tinkta kunskaper som det fanns en intention om att lira
ut. Det ér nist intill omajligt att forutsiga exakt vad en elev eller student kommer att
lira sig da hen genomgér en utbildning.

McCowan sirskiljer tre olika sitt atc forstd riteen dill utbildning: (1) rdcten dll primar
skolging, (2) ritten att ges mojlighet att uppnd vissa lirandemal och (3) ritten att delta
i en utbildningsprocess. McCowan argumenterar for att det tredje sittet r att foredra
nir vi betraktar ritten till utbildning som en minsklig rittighet.” Samtidigt menar han
att férdelarna med en primir skolging inte kan ignoreras och foreslar dirfor en tvadelad
forstaelse av ritten till utbildning: ritten till en meningsfull utbildningsprocess med
tillgdng till utbildningsinstitutioner som mojliggor att man kan forbattra sin sociala
position. Men McCowan poingterarar ocksd att det giller att vara lyhérd i
implementeringen av utbildning i delar av virlden som inte har den typen av
institutionell skoltradition som i exempelvis Europa. Implementeringen bér ta hinsyn
till lokala kulturella traditioner, 6vriga minskliga rittigheter och Barnkonventionen.

Skolor ir inte alltid bra for eleverna

Det finns studier som visar att skolor kan vara direke farliga och skadliga eftersom de kan
institutionalisera 6vergrepp och brott mot minskliga rictigheter (Wilson, 2004). I
Sverige har till exempel elever fran olika delar av landet fact rdte till skadestind eftersom
de mobbats svért i skolan utan att skolhuvudmannen anmilt, utrett eller atgirdat

¢ Har uppstir dven frigan ifall dilig utbildning ska uteslutas i talet om uppfyllandet av ritten till
utbildning. Nigot kan ju erkinnas som utbildning 4ven om den pa olika sitt dr mindre bra. I vilken
grad kan exempelvis den innehilla olika typer av bestraffningar, orittvisa asymmetriska maktrelationer,
indoktrinering, manipulation och meningslésa évningar? Om ritten till utbildning ska inskrinkas till
att enbart innebira ritten dill en viss typ av god utbildning di maste en ytterligare distinktion goras
kring vad som skiljer god utbildning frén dalig utbildning. Det tycks indé som att ritten till utbildning
underforstitt betyder ritten till god utbildning snarare 4n dalig utbildning p4 liknande sitt som ritten
till hilsa handlar om ritten till god hilsa snarare in dalig hilsa (se ocksé fotnot 3).

7 Forutom McCowans (2013) diskussion kring utbildningsprocessen talas det ofta inom pedagogik och
didaktik om den “didaktiska triangeln” som relationen mellan lirare, elev och ett innehall (Uljens,
1997). De ingdende delarna i relationen kan formuleras olika (t. ex. vuxen-barn-virlden) och ibland
talas det om den ”pedagogiska relationen” (se Friesen, 2020; Lilja & Dahlbeck, 2021 och Uljens, 2002).
En sidan pedagogisk relation ir assymetrisk (lirare—elev eller vuxen—barn) och sigs ofta ha en
”inneboende normativitet”. R.S. Peters (1967) formulerar det som att utbildning har ”egna inneboende
mal” ("intrinsic aims”) bortsett frin de externa mal (t. ex. lirandem3l) som adderas i en viss kontext.
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krinkningarna i tillricklig utstrickning (Wollner, 2016). Elaine Unterhalter (2003) har
gjort en studie kring sexuella overgrepp i Sydafrikanska skolor och kopplingen till
spridningen av aids och hiv:

Going to school for young black South African women may well not provide openings
for what they are able to do or be, but may be placing them at grave risk of severe
trauma, infection and early death (Unterhalter, 2003, s. 16).

Skolor kan ocksé fungera som sorteringssystem, dir elever sorteras ut med hjilp av for
ménga tester som resulterar i allefor minga studietimmar, vilket kan 6ka barns och
ungdomars stress, oro och dngest (Spring, 2000). Med andra ord 4r det inte alltid elever
erbjuds alla tre forstaelserna av ritten till utbildning (ritten till skolging, ritten att uppna
lirandemal samt ritten att genomga en utbildningsprocess).

Vad kan begreppet utbildning innebira i Sverige och Finland?

Om vi aterigen vinder oss tillbaka till det svenska exemplet med skolplike och det finska
exemplet med ldroplikt, tydliggor McCowans begreppsapparat vilka forstielser av ritten till
utbildning som frimst rader i respektive land. I Sverige ses ritten till utbildning frimst som
ritten dll skolging (att eleven befinner sig i skolan — dven om det svenska skolsystemet
kombinerar skolplikt med malstyrning). I Finland liggs i stillet vike vid ritten att uppna
lirandemal genom ldroplikten (att eleven uppnér vissa lirandemal). Den hir skillnaden i
synen pa rittigheter kan exemplifieras med hur vardnadshavares skyldigheter skrivs fram i
respektive linders skollagstiftningar. I Finlands liroplanslagstiftning (Finlex, 2020) framgar:
"Den laropliktiges vardnadshavare ska se till att den ldropliktige fullgor liroplikten.” I den
svenska skollagen star det i stillet: ’Om en skolpliktig elev inte fullgér sin skolging och detta
beror pa att elevens vardnadshavare inte har gjort vad denne ir skyldig att gora for att sa ska
ske, far hemkommunen foreldgga elevens virdnadshavare att fullgora sina skyldigheter”.

Det ir svart att ringa in vad det skulle innebira om ritten till utbildning skulle betraktas
som ritten till en meningsfull utbildningsprocess. Det 4r ndmligen svart att mita och
bedéma om en utbildningsprocess kan betraktas som meningsfull eller ¢j for varje individ i
ett samhille. Det 4r betydligt lattare ate titta pd hur manga procent av en viss dldersgrupp
som 4r inskriven i skolan eller hur ménga i en viss dldersgrupp som fétt ett visst betyg eller
uppndtt en viss kunskapsniva. Det ir rimligt att anta att om ldroplaner betonar vikten av
goda pedagogiska relationer och meningsfulla utbildningsprocesser sa ir det littare att
kontrollera om det uppfylls om det kombineras med skolplike 4n om det kombineras med
liroplike. Men manga av dagens si kallade hemmasittare kanske hade ficc en mer
meningsfull utbildningsprocess om vi hade haft liroplike i Sverige si att de hade haft
mojligheten att hemskolas.

Majligen anses utbildning alltfor ofta vara synonymt med skolging. Med ett sadant
synsdtt dr det litt att missa bdde komplexiteten i en elevs eller students skolupplevelse
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och den bredare forstéelsen av hur begreppet utbildning kan forstas. Formell skola kan
varken forstds som ett nodvindigt eller tillricklige villkor for att uppfylla ritten till
utbildning. Detta synsitt kan skonjas i det finska exemplet, men inte i det svenska.

Skolan ir inte den enda vigen till utbildning

En person kan skaffa sig utbildning utanfor formell skola och en person kan vara
inskriven i skolan utan att fa utbildning. I de flesta delar av virlden ses dock idag skolor
som naturliga, sjilvklara och oundvikliga (Papastephanou, 2014). I sin bok Ethics and
Education dgnar utbildningsfilosofen Richard Stanley Peters (1967), som en del av en
allmin definition av vad utbildning ir, cirka en och en halv sida dt att diskutera informell
utbildning. Efter den mer kritiska rorelsens utveckling under slutet av 60- och bérjan av
70-talet tog diskussionen kring informell och icke-formell utbildning fart pd allvar.
Radikala tinkare som Ivan Illich (1970) argumenterade exempelvis for att varje form av
formell samhillsinstitution tenderar att stagnera, byrikratiseras och i stéllet verka mot
den eventuellt goda intentionen med att infora institutionen frin forsta borjan. Skolan
utgor for Illich ett paradigmatiskt exempel:

The pupil is thereby ‘schooled’ to confuse teaching with learning, grade advancement
with education, a diploma with competence, and fluency with the ability to say
something new. (s. 1)

I andra sammanhang argumenterade ekonomer for att de mest allvarliga missuppfatt-
ningarna kring icke-formell utbildning ir resultatet av att minniskor har stora svarigheter
att tinka bortom skolkonceptet for utbildning med alla dess former, ritualer, doktriner och
terminologi (Coombs, 1976, s. 284).®

8 Definitionerna kring formell, icke-formell och informell utbildning som anvinds av Europaradet
(2010) ir nist intill identiska med hur de presenteras av Coombs och Ahmed (1974). Alan Rogers
(2005) papekar att icke-formell utbildning har tagits upp igen under de senaste dren av beslutsfattare
och utdvare men tilligger att spriket som anvinds ir otydligt. Paverkan frin livslingt lirande har
resulterat i anvindning av termen ”icke-formellt lirande” snarare 4n icke-formell utbildning. Men ofta
nir termen livslangt lirande anvinds inrymmer det ocksi idéer om icke-formellt lirande som
“tillhandahélls” samt om icke-formella lirandemiljéer”. Rogers pdpekar att detta gor det klart att det
de faktiske talar om ir vad tidigare ekonomer och utredare kallade icke-formell utgildning. En annan
grund for forvirring ir enligt Rogers ett starke fokus pd utbildning for unga, till f6ljd av program som
The Education for All (EFA). Detta har lett till ett dkat fokus pd grundutbildning. “Icke-formell
utbildning” betyder ofta i dessa sammanhang snarare alternativ primir eller grundliggande skolging
for ungdomar utanfér skolan snarare 4n vuxenutbildning. P4 det sittet har fct skett en forskjutning
frin exempelvis den ursprungliga definitionen frin Coombs och Ahmed (1974), dir icke-formell
utbildning definierades som all organiserad, systematisk utbildningsaktivitet som utférs utanfr ramen
for det formella systemet och som tillhandahaller strukturerat lirande till sirskilda grupper i
befolkningen, svil vuxna som barn.
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Skolan gér mer dn utbildar

Hir vill vi dock papeka att skolan inte bara ir en underkategori inom den mer abstrakta
kategorin utbildning. Som institution har en skola ocksd andra funktioner utéver att
utbilda. McCowan (2013) hivdar att det finns uppenbara begrinsningar med att jimféra
utbildning med skolan:

If we imagine the two in a Venn diagram, there is a significant amount of each that
lies outside the realm of the other. There is much that goes on in schools that is not
education (e.g. child minding, provision of food, health care, and some less savoury
aspects such as social control and indoctrination not to mention Dore’s (1976: xi)
‘mere qualification earnings’); and much education that does not occur in schools or
universities (in families, community groups, religious institutions, libraries, political
movements, etc. (s. 69)

For det forsta pagir det mycket utbildning utanfér skolorna.” Fér det andra har skolor
som formella institutioner i ett samhille funktoner som gir lingt utdver utbildning.
Skolor har med andra ord flera funktioner som motiverar deras existens, exempelvis
barnpassning, tillhandahéllande av mat och hilsovird, som ir virdefulla dven om skolor
inte skulle leverera korrekt utbildning. Ett annat sitt att uttrycka det dr att siga att om
skolan som institution inte skulle existera, skulle ett samhaille formodligen behova hitta
andra sitt att sikra dessa andra virdefulla aspekter av skolan.

Skolor har dessutom definitivt fordelar for et samhille nir det giller att skapa en
kinsla av gemensamt medborgarskap. I ett demokratiske samhille kan ett enhetligt
obligatoriskt skolsystem ocksa vara ett effektivt sitt att skapa ett utrymme for mangfald.
En skola dr en plats dir barn och ungdomar med olika bakgrunder kan métas och som
sddan har skolan som institution i ett samhille definitivt, &tminstone i teorin, potential
for att frimja jamlikhet. Samtidigt visar flera vetenskapliga studier att den svenska skolan,

? De skandinaviska linderna utmirker sig genom sin folkbildningstradition och till den kan liggas andra
former av icke-formell utbildning som exempelvis simskolor, scoutkarer eller idrottsforeningar. Om
informell och icke-formell utbildning dessutom anses innefatta olika former av sjilvstudier s 4r andra
typer av institutioner som exempelvis bibliotek, museer och konsertlokaler med syfte att sprida kunskap
och bildning viktiga att nimna i detta sammanhang. I Skolverket (2000) kan man l4sa att "Det livsvida
lirandet innefattar formellt, icke-formellt och informellt lirande”. Direfter f6ljer Skolverket
Europaridets definitioner av formell utbildning som “organiserad utbildning inom ramen fér det
formella utbildningssystemet” med tilldgget att "Denna dc% av det livslinga lirandet dr det vi i forsta
hand tinker pd ndr vi talar om utbildning”. Icke-formell utbildning definierar Skolverket som
“organiserad utbildning vid sidan av det formella utbildningssystemet. Hir finner vi
arbetsmarknadsutbildningar, personalutbildning, kompetensutveckling, folkbildning och annan
kursverksamhet”. Men i stillet for termen “informell utbildning” s véljer man att definiera ”informellt
lirande” som lirande som “saknar en tydlig utbildnings§ituation, den dger rum utanfor den
organiserade, explicita utbildningen”. Skolverket utvecklar: ”Aterigen kan arbetsplatsen vara en sidan
informell lirmiljo om den erbjuder ansvarsfulla, s;alvstandlga och varierande arbetsuppgifter. Informellt
lirande sker i foreningsvirlden, i familjen och vardagen” (s. 19 f). Ar 2012 uppmanades EU:s
medlemsldnder av Europarddet att senast 2018 infora nationella valideringsrutiner f6r “validering av
icke-formellt och informellt lirande” (Europaradet, 2012).
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med sin skolplikt, gar mot att bli alltmer segregerad (Bohlmark m.fl., 2015; Muench
m.fl., 2022; Trumberg & Urban, 2020) . Med andra ord ir den gemensamma skolan
ingen garant for att frimja jamlikhet.

Hemskolning eller liroplikt — vad leder till utbildning?

Fragan uppstar hur hemskolning och liroplikt forhaller sig till utbildning. Enligt
Utbildningsstyrelsen i Finland innebir liroplikten att en person kan inhimta kunskaper
motsvarande den grundliggande utbildningens lirokurs genom att till exempel studera
hemma, i stillet for att delta i den undervisning som ordnas genom officiella skolor. Den
inhdmtningen av kunskap benimner man “hemundervisning” trots att det inte tycks
finnas nagot krav pd att en ldrare ska undervisa. Diremot ska den liropliktigas framsteg
i studierna bevakas i forhallande till de mal och det centrala innehall som definierats for
liroimnena. Milen ingar i den grundliggande utbildningens lirokurs och faststillts i
Grunderna for liroplanen for den grundliggande wutbildningen (Utbildningsstyrelsen,
2014). Fokus ligger alltsa pd liranderesultat och kunskapsmal snarare in pd den
pedagogiska processen dir virdnadshavaren ansvarar for att “ordna studierna f6r den
liropliktiga och for att den liropliktiga gor framsteg”, och "Om virdnadshavaren
forsummar sin skyldighet ace se dill ate den liropliktiga fullgér laroplikeen kan hen domas
till boter” (Utbildningsstyrelsen, 2025).

Utbildning likstélls allesd med uppfyllande av lirandemal i det finska regelverket. Det
blir tydligt att ritten till utbildning kan forstis pa olika sitt. Som redan nimnts si anser
McCowan (2010) att ritten till utbildning snarare borde forstas som ritten till en viss
utbildningsprocess snarare in ritten till skolging eller ritten till att uppnd bestimda
larandemal. Utifrdn et minskliga rictigheter-perspektiv blir det ett problem att likstilla
utbildning med lirandemal, exempelvis for ace det dr svére ate globalt fastsld vilken niva
dessa lirandemal ska ligga pa. Ricker det med grundlidggande lds-, skriv- och rikne-
kunskaper? Gér det att dra en tydlig grins for nir var kunskap om virlden, vér analytiska
formiga, var forméga att kommunicera, vir formaga till moraliska och estetiska
omdomen vergdr frin att vara en rittighet till att bara vara en formén? Och samtidigt
tycks alltfor tydligt uppsatta lirandemal inskrinka pa den 6ppenhet som ofta forknippas
med den pedagogiska processen.

Avslutning

Tidigare studier visar att det har skett en forskjutning i den politiska retoriken och
praktiken vad giller synen pé barns ritt till utbildning i Sverige (Englund, 2011). Idag
har forildrar en mer betydande roll som rittighetsbirare i relation dll sina barns
utbildning, jaimfért med hur det sig ut under stérre delar av 1900-talet. Utbildning anses
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nu vara en grundliggande minsklig rittighet och lyfts fram som en sidan i olika centrala
rittighetsdokument sdsom i Forenta nationernas forklaring om de minskliga
rittigheterna och i den svenska grundlagen. Inneborden av formuleringen “ritten att
vilja utbildning for barnen tillkommer i forsta hand deras fordldrar” i FN:s deklaration
om de minskliga rittigheterna (1948) kan tolkas olika beroende pa vad som liggs i
begreppet utbildning. Likasa ir det en friga om vem eller vilka som ir de huvudsakliga
skyldighetsbérarna i relation till individers ritt till utbildning samt vilka rittigheter
forildrar har i forhallande dll sina barn. Fenomenet hemmasittare, som fitt ett stort
utrymme i det offentliga samtalet om skolan i Sverige, visar pa ett tydligt sitt hur en
allefor strike identifiering av riteen till utbildning som skolplikt skapar prakriska problem
i sakerstallandet av barns rict dll utbildning,

Vi har dirfor i detta kapitel velat lyfta vikten av ett mer nyanserat och preciserat sprik
for att tala om utbildning som en rittighet. Som vi visat ricker det med en ganska enkel
konceptuell analys av begreppen skola, lirande och utbildning for att pévisa bristerna
med att for starkt identifiera utbildning med & ena sidan skola och 4 andra sidan
specificerade lirandemal. Utifrin ett pedagogiske perspektiv dr det snarare mer rimligt
att betrakta riceen till utbildning som ritten tll en meningsfull utbildningsprocess, eller
en pedagogisk relation, som ofta illustreras med hjilp av relationen mellan elev, lirare
och undervisningsinnehallet (den si kallade didaktiska triangeln). Men den typen av
forstaelse av ritten till utbildning 4r naturligtvis svirare att méta och f6lja upp in att
kontrollera huruvida barn i en viss alder ir inskrivna i skolan eller har uppnatt vissa
specificerade lirandemadl. Gissningsvis dr det ocksd dirfor som sjilva utbildnings-
processen sillan lyfts fram pd samma sitt som skolnirvaro och maluppfyllelse i
implementeringen av, och debatten kring, utbildning som en minsklig ritcighet.
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