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ar FN:s allménna férklaring om de ménskliga rét-
Ntigheterno antogs 1948 bar vérlden fortfarande
spdren av tva férédande varldskrig. Dokumentet gav ett
|6fte om fred, vardighet och universella réttigheter. Sedan
dess har manskliga réttigheter fungerat som moralisk
kompass i rattssalar, klassrum, politiska férhandlingar
och civilsamhéllets kamp fér réttvisa. Men i en tid da
demokratier krymper, réttsstatliga principer utmanas och
ménniskor férlorar sina grundléggande friheter, vécks

frégan om réttigheternas méjligheter pa nytt.

Denna antologi samlar forskare fran Kollegiet fér méansk-
liga rattigheter vid Malmé universitet och visar hur idéer
om rattigheter formas, férhandlas och omprévas - i
utbildning och professioner, i barns vardag och pé institu-
tioner, i teorin och i praktiken. Hér méts historia och sam-
tid, juridik och pedagogik, etik, kultur, politik och filosofi.
Med nedslag i allt fran FN:s tillblivelseprocess till dagens
digitala utmaningar, fran barns delaktighet till naturens
stéllning i réttighetsdiskurser, 8ppnar boken fér samtal om
vad manskliga réttigheter ar — och vad de kan bli. Vi vill
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och réttigheternas méjligheter.
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Inledning

Christina Johnsson, Rebecka Lettevall,
Bodil Liljefors Persson och Lotta Wendel

FN:s allminna forklaring om minskliga rittigheter dr en sjilvklar referenspunke i alla
mojliga situationer — sivil i offentliga som privata sammanhang 6ver hela virlden. Den
ger kraft till vad som borde vara en sjilvklarhet — alla ménniskors lika virde, virdighet
och rittigheter.

Nir den allminna forklaringen om minskliga rittigheter antogs av Forenta
nationernas generalférsamling i Paris den 10 december 1948 hade andra virldskriget
nyligen avslutats. Starka krafter verkade for att manifestera det fredsfrimjande och
konfliktlsande arbete som hade utvecklats under arhundraden men intensifierats efter
forsta virldskriget. Den allminna forklaringen om minskliga rittigheter férankrades
under mitten och senare delen av 1900-talet i ett antal rittsligt bindande konventioner.
Efter det kalla krigets slut och Sovjetimperiets sammanbrott samlades representanter frin
virldens linder i Wien 1993 for att ta nya krafttag for minskliga rittigheter.

Det senaste drtiondet har priglats av en allmin tillbakaging for alla minniskors lika
virde och rittigheter. Undersokningar visar att antalet demokratier har minskat och att
laget for minniskors demokratiska, ritesstatliga och vilfirdsstatdiga rictigheter har
forsimrats (The Economist Index Unit, 2024). Detta visar att det behovs ett levande
samtal och mer kunskap kring dessa frigor. Vi menar att universitet och hogskolor har
en uppgift hir.

Den 10 december 2023 bildades Kollegiet for minskliga rittigheter vid Malmé
universitet. Det bestar av ndgra dussin lirare och forskare som pa olika vis verkar for
kunskapsutveckling och ett levande samtal om minskliga rittigheter. Deltagarna ir
verksamma inom flera dmnen. Det visar hur omfattande omradet dr — det finns ritesliga
och juridiska aspekter pd minskliga rictigheter, sivil som etiska, kulturella och
historiska.

De som har bidragit till den hir boken ir verksamma vid Kollegiet for minskliga
rittigheter. For att forse bokens bidrag med en bakgrund inleds den med en tillbakablick



pa virldsldget ndr FN:s allminna forklaring om minskliga rittigheter antogs. Det har
betydelse for att forstd positionen for de minskliga rittigheterna idag.

Hur FN:s allmanna forklaring om
manskliga rattigheter kom till

Efter de stora omfattande krig som hade priglat 1900-talets forsta halvsekel framstod det
som in mer angeldget att formulera ndgon form av overenskommelse for stater att ta
stallning tll, en universell rittsordning for actc garantera minniskors virdighet och
rittigheter. Resultatet blev FN:s allminna forklaring om minskliga rictigheter, som
speglar den tidens férhoppning om att skapa en bittre virld in den som just hade
passerat. Det var ingen enkel process att formulera forklaringen — en grupp bestaende av
personer fran olika delar av virlden skulle tillsammans ta fram ett utkast som kunde
godkinnas av FN:s nybildade generalforsamling.

Den amerikanska diplomaten och FN-delegaten Eleanor Roosevelt ledde arbetet med
att ta fram utkastet liksom processen ate fi forklaringen godkind inom FN.
Kommissionens sekreterare var den kanadensiske juridikprofessorn John P. Humphrey.
Gruppen arbetade under ungefir tva ar med att formulera utkastet. Utdver dem var de
mest tongivande personerna inom gruppen den kinesiske filosofen P.C. Chang, den
franske juristen René Cassin, den chilenske juristen och diplomaten Herndn Santa Cruz,
och den libanesiske filosofen Charles Malik. (Glendon, 2001; Krumbein, 2015).

Pa senare tid har det ifrigasatts om FN:s allminna forklaring dr universell. Istillet har
den kallats visterlindskt orienterad och kolonial. Under lang tid ansdgs ofta Cassin vara
den huvudsakliga forfattaren till FN:s allmidnna forklaring, nagot som kanske bidragit
till att den i flera sammanhang ansetts vara priglad av en visterlindsk virldsbild. Cassin
var ocksd den enda av forfattarna som belénades med Nobels fredspris (1968) trots att
flera av dem fortfarande levde vid den tiden. (Roth 2023).

Samtidigt kan filosoferna Changs och Maliks bakgrund och erfarenhet antas ha bidragit
till dokumentets etiska och neutrala karaktir (Roth 2023). Den amerikansk-kinesiske
litteraturvetaren Lyda H. Liu har kraftfullt argumenterat for att Chang med sin bakgrund
bidrog till universalismen i den allminna forklaringen. Universalismen gar att spéra till
Changs kopplingar till konfucianismen, moderna teorier inom politdsk pluralism och
kampen f6r minskliga rittigheter i det tidiga 1900-talets Kina (Liu, 2014). Pedagogen
Rebecca Adami har visat hur kvinnor fran Indien och Pakistan — tidigare kolonier som
nyligen vunnit sjilvstindighet — paverkade innehallet i forklaringen (Adami, 2021).

FN:s allminna forklaring om minskliga rittigheter dr ett etablerat uttryck for
universella virderingar som det i varierande sammanhang refereras till med auktoritet.
Minskliga rictigheter fortsitter att vara mal for politiska och rittsliga stravanden over
hela jorden. Trots all kritik FN:s allmdnna forklaring om minskliga rittigheter har face



utstd dr det fortfarande fullt rimligt att anta att virlden vore simre utan den. Med det
stora genomslag som forklaringen har fitt skulle den kunna kallas for en social
innovation.

Rattighetstinkandet fére FN:s allminna forklaring om
minskliga rattigheter

Minskliga rittigheter grundar sig pa forestillningen att varje minniska har en virdighet
just genom att vara minniska, och att detta ger henne vissa rittigheter. Den
forestdllningen 4r betydligt dldre d4n FN:s forklaring. Minniskans sirskilda stillning 4r
ofta en central del i olika religioners skapelseberittelser och kan dirfor sigas ha en stark
forankring i manga kulturers historia virlden over. I diskussioner om bakgrunden till
den allminna forklaringen hinvisas ofta till den naturritesliga traditionen, som var en
birande del i den klassiska grekiska antiken. Inom naturritten finns forestillningen om
att en minniska har ett sirskile virde i kraft av atc vara just manniska. Ibland uttrycks
detta som att den enskilda minniskan har ett inneboende virde och en virdighet, nigot
som hivdas savil i den allminna forklaringens ingress som i dess forsta artikel.

Det sena 1700-talet framhills ofta som en central brytpunkt for forestillningen om
minskliga rittigheter. Under de franska (1789), amerikanska (1775) och haitiska (1791)
revolutionerna var minskliga rictigheter en vikeig drivkraft som ocksd formulerades
tydligt i flera deklarationer. Men vad var det som fick personer i olika delar av virlden
act samtidigt vid denna tid hivda alla minniskors lika virde och rittigheter? Den frigan
har den amerikanska litteraturprofessorn Lynn Hunt dgnat en del tid 4t att utforska.
Hunt konstaterar att forestillningen om alla minniskors lika virde fick genomslag
samtidigt som romanen gjorde sitt intdg i den visterlindska kultursfiren. Det ir enligt
Hunt av stor vikt eftersom romanlisandet och de litterira salongerna vickte minniskors
kinsla av empati (Hunt, 2007, s. 39f.).

Det dr under upplysningstiden som idén om minniskans friheter och rictigheter
utkristalliseras och hon borjar betraktas som en birare av politisk kraft och vilja. I sivil
den amerikanska som de haitiska och franska revolutionerna framhivdes de minskliga
rittigheterna. Men i dessa tidiga forsvar fér minniskans rittigheter inkluderades dock
inte alla minniskor. Kvinnor ir si gott som alltid uteslutna, liksom barn, fingar och
fraimlingar, slavar, minoriteter och egendomslosa. Det finns ytterligare en komplikation.
For ate rittigheterna ska ha en mening s forutsites ett samhille — i naturtillstdndet finns
inga rittigheter. Med dessa reservationer maste den amerikanska rittighetsforklaringen
liksom den franska likvil betraktas som en sorts foregingare, sirskilt om de kompletteras
med Olympe de Gogues (eg. Marie Gouze) Forklaring om kvinnans réttigheter frain 1791
(Gouze, 1998 [1791]) och Mary Wollstonecrafts skrift 77l forsvar for kvinnans
réttigheter. (Wollstonecraft, 1997 [1792])



Filosofen Immanuel Kant tolkade den entusiasm som minniskor visade infér de
forindringar som kunde anas i samband med den franska revolutionen som ett tecken
pa att minniskan var pd vig att utvecklas mot hdgre stadier av frihet och férnuft. Han
gor en idgonfallande iakttagelse i sin skrift Om den eviga freden (1795):

Jordens folk har nu natt si lingt (i tringre eller vidare mening) i sin samhérighet, att
en riteskrinkning pd en plats pd jorden upplevs av alla. Dirfor 4r idén om ett
virldsmedborgarskap ingen fanatisk eller bisarr rittsforestillning utan en nédvindig
komplettering av savil stats- som folkrittens oskrivna lagar. Den blir pa s sitt en
universell minniskoritt (Kant, 1996, s. 72).

Hans poing rér inte individens rittigheter, utan universella minskliga rictigheter som
han kopplar till forestillningen om ett virldsmedborgarskap. For honom ir detta inte en
utopi utan en ritslig fraga.

Ideal och utopt

Det finns diremot andra som menar att minskliga rittigheter dr utopiska.
Rittshistorikern Samuel Moyn presenterar i sin bok frin 2010 en utmanande bild av de
minskliga rictigheterna som den sista utopin. Han ser tillkomsten av FN:s allminna
forklaring om minskliga rittigheter som et tillfille nir virlden holl andan ett tag efter
forsta och andra virldskriget, innan den aggressiva utvecklingen fortsatte under det kalla
kriget. Moyn hivdar att minskliga rittigheter knappast hade ndgon stark ideologisk eller
etisk stillning forrin pa 1970-talet. Under de forsta decennierna av det kalla kriget
priglades virlden av spinning mellan revolutionir kommunism och nationalistisk
antikommunism, aggressiv kapitalism och individualism. Minskliga rittigheter framstod
i den situationen som ideologiske neutralt och kravlost gentemot de forhirskande
ideologiernas aggressivitet. Det var en utopi som inte krivde vildsamheter eller politiska
uppror. Minskliga rittigheter verkade helt enkelt representera ett alternativ som
framstod som nyktert och balanserat. Samtidigt var minskliga rittigheter inte alltfor
tyngt av politiska eller revolutionira inslag utan i stillet en utopi av ett annat slag 4n de
da dominerande. (Moyn, 2010)

Under 1970-talet fick minskliga rittigheter en mer framtridande och normativt laddad
position i den internationella diskursen, vilket visar att de minskliga rittigheterna med
tiden kom att accepteras alltmer. Den allminna forklaringen om minskliga rittigheter
omsattes i rittsligt bindande konventioner, som visserligen var priglade av det kalla krigets
uppdelning av virlden i vist och 6st, men dnd4 var vil forankrade i virldssamfundet. I take
med att koloniala imperier uppldstes efter andra virldskriget vixte antikoloniala rorelser
fram, ofta inspirerade av en vixande global medvetenhet om minskliga rittigheter och
sjalvbestimmande. Internationella institutioner bidrog dill act legitimera de antikoloniala
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strivandena, och FN:s allménna forklaring om minskliga rittigheter gav drémmarna om
minsklig virdighet och en global rittvisa moralisk tyngd. Postkoloniala, feministiska och
andra kritiska perspektiv pa den internationella ritten bidrog till att de minskliga
rittigheterna omtolkades och, inom vissa omraden, forstirkees.

Organisationer som Amnesty International, grundad 1961, spelade en viktig roll i atc
mobilisera opinionen mot minniskorattskrinkningar. Amnesty International bidrog till
att etablera minskliga rittigheter som en universell etisk riktlinje genom sitt arbete for
samvetsfingar, sina kampanjer mot tortyr och dédsstraff same sitt oberoende frén statliga
och ideologiska intressen. Att Amnesty International tilldelades Nobels fredspris 1977
kan ses som ett uttryck for denna forindring. Nobelpriset innebar ocksé att statusen for
minskliga rictigheter 6kade och att de allmint betraktades som viktigare att virna.

Samtidigt kvarstdr fragan om vem eller vad som garanterar de allminna minskliga
rittigheterna. Filosofen Hanna Arendt har skarpt kritiserat dessa universella rittigheter
som kraftlosa, eftersom de inte garanterar ritten till rittigheter. Denna brist blev
uppenbar under sivil mellankrigstiden som efterkrigstiden da stora grupper blev statslosa
nir stater upphorde att existera. (Arendt, 1973, s. 296-302) Detta giller i hog grad
fortfarande. Rittssystemen ir i stor utstrickning nationella, liksom medborgarskapen.
Den begrinsningen innebir svirigheter att hantera globala ekonomiska utmaningar eller
migration, vilket bland andra Ulrich Beck och Saskia Sassen uppmirksammade under
1980- och 1990-talen. Frigan om vem som garanterar de statsldsas rittigheter har inte
forlorat aktualitet i var tid. Snarare har den accentuerats i takt med att allt fler minniskor
i virlden flyr frin sina hem som en konsekvens av krig och konflike, fattigdom,
klimatférindringar eller andra orsaker.

Antologins fyra delar

I denna antologi bidrar forskare fran Kollegiet for minskliga rittigheter vid Malmo
universitet med flera perspektiv pd minskliga rittigheter, utifrin sina discipliner och
forskningsomraden. Antologin bestar av fyra tematiska delar.

I del I diskuteras minskliga rittigheter i utbildning och som pedagogisk praktik. Dessa
kapitel knyter samman utbildning, didaktik och professionsansvar. De rér béide
utbildning om minskliga rittigheter och utbildning som minsklig rittighet. Christina
Johnsson inleder denna del med Minniskorittspedagogik for professionsutbildningar, dir hon
argumenterar for att professionsutbildningar bér vara transformativa och utformade
genom och for minskliga rittigheter. Nista kapitel dr skrivet av Emma Hall och Bodil
Liljefors Persson och behandlar religionskunskapsimnets roll med undervisning om
existentiella och kontroversiella frigor for att frimja manskliga rittigheter: Religionskunskap
och miinskliga réittigheter i etr postsekulirt Sverige. Slutligen foljer Christian Norefalks och
Hanna Sjogrens kapitel Skolplikt och liroplikt — utbildning som miinsklig rittigher? dir de
problematiserar hur dessa begrepp stir i relation till rétten till utbildning.
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Del II bestir av kapitel om barnets rittigheter i samtid och forindring. Hir samlas
perspektiv som ror barnkonventionen, barns delaktighet och barns skydd i olika
institutionella och sociala sammanhang. Dessa kapitel ror demokrati, digitalisering, hilsa
och sociala villkor. Tillsammans visar kapitlen hur barns rittigheter bade begrinsas och
mojliggors i praktiken. Lotta Wendel diskuterar i sitt kapitel vad f6rméigeansatsen kan
bidra med: Barn som dr ensamma pé sjukbus, barnets bista och personalens handlings-
utrymme. Barns ritt tll information och yttrandefrihet behandlas av Carolina
Martinez och Ulrika Sjoberg i kapitlet Barnet och den digitala miljon: om barns digitala
réttigheter. Tove Samzelius skriver om Barns ritt till en skilig levnadsstandard — et
Jfattigdomsmedyeter perspektiv. Denna del avslutas med Jessica Engs kapitel Barns
majligheter till demokratiskt inflytande.

Antologins del III r6r rittighetsdiskurser, virdegrund och normkritik. Hir behandlas
teoretiska och begreppsliga perspektiv pd minskliga rittigheter. Kapitlen i denna del
problematiserar vad minskliga rittigheter ir, vilka virden de vilar pd och hur moral,
virdighet, kropp och natur forstés i rittighetsdiskurser. Delen inleds med en essd av
Anders Melin om hur naturen och andra levande varelser in minniskor har diskuterats
i rattighetshanseende: Frin scala naturae till animism: om natursynen i réttighetsdiskurser.
Direfter analyserar Jon Wittrock sexualitet som en rittighet i artikeln “Sex dr ingen
smorgds” — virdighet, sjilvbestimmande och ritten till njutning. 1 det sista kapitlet i del I1I
presenterar Helena Stavreski sin studie 6ver hur minskliga rittigheter kommer till
uttryck i en organisation dir en annan rationalitet ges foretride: Samtal med chefer om
mdnskliga réttigheter.

Antologin avslutas med del IV som handlar om akademi, institutioner och
rittighetsansvar. Detta avsnitt bestdr av ett kapitel, ett avslutande och reflekterande
bidrag, dir akademins roll som rittighetsbirare, normskapare och institution
problematiseras:  Universiteten, Magna Charta Universitatum och de minskliga
réttigheterna forfattad av Rebecka Lettevall.

Denna antologi inleder en publikationsserie och ger inblick i en del av forskningen
om minskliga rictigheter. Forskningen om minskliga rittigheter pd Malmo universitet
bestdr dock av betydligt fler omrdden 4n vad som finns representerade i denna volym.
Malmé universitet ar framstdende inom exempelvis forskning om migration, klimat och
bostider. I god kollegial anda har texterna i antologin behandlats genom universitetens
superkraft: seminariet. Direfter har de sakkunniggranskats av tvd anonyma imnes-
kompetenta ldsare som vi passar pa att tacka f6r virdefulla kommentarer. I vanlig ordning
ansvarar varje forfattare for sin text.

Det dr en tradition att nyblivna doktorer fir en dokrorsring under en hégtidlig
ceremoni. Denna ring smyckas ofta med en stiliserad lagerkrans och tillverkas i guld.
Doktorsringarna vid Malmé universitet tillverkas i stillet i humanium, en metall som
bestir av dtervunnen metall frin illegala handeldvapen. Att tillverka ringen i detta
material dr ocksd ett sdce att verka for minskliga rictigheter. En bild av ringen syns pa
bokens framsida.
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Vi vill med denna antologi visa négra av de manga olika perspektiv som finns i aktuell
forskning om minskliga rittigheter idag. Det ér var férhoppning att antologin ska vicka
intresse och inspirera sivil till vidare forskning och undervisning som till samtal om
minskliga rittigheter i olika sammanhang.
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Del 1

Minskliga rittigheter i utbildning
och som pedagogisk praktik
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Minniskorittspedagogik for

professionsutbildningar

Christina Johnsson

When everyone in the classroom, teacher and students, recognizes that they are
responsible for creating a learning community together, learning is at its most
meaningful and useful. In such a community of learning there is no failure. Everyone
is participating and sharing whatever resource is needed at a given moment in time to
ensure that we leave the classroom knowing that critical thinking empowers us (hooks,
2010, s. 11).

En av grundtankarna bakom minskliga rittigheter ir att alla ménniskor har ritt att fa
sin virdighet respekterad i motet med det offentliga. Skattemedel ska fordelas jamlike
och utifrin minniskors behov till dem som har det simst stélle. Ingen ska behéva duka
under pa grund av sjukdom, alder och fattigdom, eller leva under hot och ridsla for sitt
liv. Nir staten ingriper i minniskors liv ska det ske med lagstéd och proportionalitet och
med méjlighet till upprittelse om fel begas. Det dr ndgra av grundidéerna bakom de
minskliga rittigheterna. Rittigheternas innehall innebir et stort ansvar for det allminna
och for dem som ir anstillda i det offentligas tinst och uppricthéller statens
minniskorittsdimension (Johnsson, 2015).

Det hir kapitlet handlar om hur universitet och hogskolor (hidanefter "universitet”)
utbildar professioner, de som sedan arbetar som ldrare, likare, sjukskéterskor,
socionomer, jurister och poliser och som méter enskilda i sitt arbete. Det handlar om
utbildningen av dem som har i uppgift att garantera alla rittigheter som finns i den
allminna forklaringen om de minskliga rittigheterna fran 1948 och de ddrpa f6ljande
konventionerna, sdsom ritten till utbildning, ritten till hilsa, riteen till social trygghet,
ritten till ritevis ritteging och ritten dll personlig integritet. Utbildning spelar helt
enkelt en central roll for att det ska finnas yrkesverksamma i professioner (hidanefter
“professioner”) i det offentliga som har kunskap och férméga att arbeta for att
minniskors virdighet inte krinks. Forskningen om utbildning i minskliga rictigheter
visar dock att universitetsutbildningar visserligen ofta tar upp teoretiska perspektiv om
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minskliga rittigheter. Det finns inskrivet i de flesta professionsutbildningar genom
examensordningen i hogskoleférordningen (1993:100). Studenter far diremot sillan 6va
pa att agera utifrin dem i praktiska situationer. Universitetsutbildningarna riskerar
dirmed att utbilda yrkesverksamma inom olika professioner som visserligen forstir de
minskliga rittigheterna teoretiskt, men som saknar férméiga att uppricthalla dem i
professionella méten med enskilda individer.

Utbildningarna behover i stillet vara transformativa och utformade ”genom” och
“for” minskliga rittigheter, vilket FN:s deklaration om utbildning i minskliga
rittigheter fran 2011 understryker. Det saknas dock forskning och kunskap om hur en
sddan transformerande universitetsutbildning faktiskt kan utformas, i synnerhet i
professionsutbildningar.

I en ddigare studie av svenska universitetsutbildningar i minskliga rictigheter
(Johnsson, 2025b) identifierade jag en tydlig spinning mellan tva transformationsideal:
utbildningens strivan efter att forma “goda akademiker” och forskningens krav pa
transformation for att studenterna ska kunna agera utifrin och uppritthilla minskliga
rttigheter.

Denna spinning utgor en central utmaning for universitetens utbildningsprakeik,
men jag argumenterar for att den inte behdver innebira en motsittning — sirskile inte i
professionsutbildningar. Foér professionerna ar férmégan att reflektera i och efter
handling (Schon, 1983) i relation till minskliga rittigheter snarare en integrerad del av
sjilva uppdraget. Kvalifikationen for uppdraget, socialiseringen in i professionen och dess
etiska grundhéllning och subjekrifikationen (individblivandet) hinger, som jag menar,
samman i en transformativ utbildning genom och for minskliga rattigheter (Johnsson,
20206).

Kapitlet tar sin utgdngspunke i hur universitet utbildar samhillsbirande professioner
— offentliga aktorer som ir birare av statens minniskorittsdimension. Professions-
utbildningarna behdver, menar jag, ett sirskilt pedagogiskt forhallningssitt som stirker
arbetet f6r minskliga rictigheter. Syftet med kapidet dr darfor ate presentera ete forslag
till en minniskorittsbaserad pedagogik for professionsutbildningar — en hogskole-
pedagogisk firdvig som rustar blivande offentligt anstillda for atc handla proaktivt i
enlighet med statens skyldigheter att garantera enskildas minskliga rittigheter. Detta
pedagogiska forhéllningssdtt dr avsett att komplettera professionernas dmnesspecifika
didaktiska traditioner (se Cleaver m.fl., 2014) och att vara tillimpbart inom samtliga
universitetsutbildningar.

Det handlar siledes bide om hogskolepedagogik och om minskliga rictigheter —
tillsammans — och om att ”gora” minskliga rittigheter i hogre utbildningsdesign pa det
sitt som exemplifieras senare i texten. Jag undersoker foljaktligen hur en sidan
hogskolepedagogik kan utformas sd att studenter har mojlighet att utveckla djupare insikeer
om alla minniskors lika virde, virdighet och frihet, som det uttrycks i den inledande
artikeln i FN:s allmidnna forklaring om de minskliga rittigheterna, och utifrin egna
erfarenheter och insikter motiveras att handla utifrdn insikterna i sin professionella girning.
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Kapitlet inleds med att fortydliga de problem med minskliga rittigheter och
professioner som motiverar behovet av en minniskorittspedagogik for professions-
utbildningar. Direfter foreslar jag hur minskliga rittigheter och professionsutbildningar
kan motas i en transformativ utbildningspraktik och utgora grunden i en minniskoratts-
baserad pedagogik for professionsutbildningar. Texten avslutas med en kritisk reflektion.

Reaktivt forhallningssitt och
utbildning om minskliga rittigheter

I det hir avsnittet beskriver jag nirmare vad jag avser med reaktivt och proaktivt
forhallningssite till manskliga rictigheter. Jag beskriver ocksa liget inom forskningen om
utbildning i minskliga rittigheter. Avsnittet ger en bild av varfér det behévs ett sirskilt
pedagogiskt férhillningssitt som involverar minskliga rittigheter.

Reaktivt och proaktivt arbete med minskliga rittigheter

Enligt den allminna forklaringen om de minskliga rictigheterna ir alla och envar
skyldiga att respektera minskliga rittigheter. Det framgir av artikel 30. Staten har
ddremot huvudansvaret for att se till atct de minskliga rittigheterna efterlevs och ska
garantera att alla, som det stdr i artikel 28, fir leva i en social ordning som priglas av
minskliga rittigheter — en levande minniskorittskultur. Staten ska siledes inte bara
avhalla sig frin att krinka rittigheter; den ska dven garantera att enskilda ménniskor inte
krinker andra minniskors rittigheter, till exempel genom att déda eller hota andra eller
stjila egendom. Dirtill ska staten fordela allminna medel jamlike sa att minniskor inte
gar under av fattigdom, alder, sjukdom eller funktionsnedsittning.

De som har i uppdrag att genomfora rittigheterna ska se till att ingen behéver leva
under hot eller i fattigdom och néd. Ménga av dessa tillhor professioner som i sitt arbete
kommer i kontakt med enskilda personer. Nir det befaras att rittigheter inte har
tillgodosetts kan de inhemska domstolarna préva om det har skett en krinkning av den
enskildas ritt. Domstolsprévning har foljaktligen historiskt varit och ir fortfarande det
huvudsakliga sittet att avgora om myndigheters beslut eller beteenden gentemot enskilda
strider mot internationella 6verenskommelser eller mot inhemska regler om minskliga
rittigheter. Enskilda som inte anser att de har fitt upprittelse genom de inhemska
domstolarnas domar har kunnat och kan ta sin klagan vidare till internationella organ,
sdsom FN:s kommitté for minskliga rictigheter eller Europadomstolen f6r minskliga
rittigheter. P4 senare tid har inhemska nationella minniskorittsinstitutioner eller
ombudspersoner fitt mandat att préva om staten, inbegripet alla nivder av
beslutsfattande och forvaltning, har gjort sig skyldig till nigon form av dvergrepp mot
grundliggande fri- och rittigheter. Gemensamt f6r domstolarnas, de nationella
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minniskorittsinstitutionernas och ombudsminnens arbete med enskilda klagomal ir att
de dr reaktiva. Minniskors virdighet eller jimlikhet har troligen redan krinkts av staten
i ndgon form nir en minniskas klagan hamnar hos dem.

En senare utveckling i Sverige innebir att kommuner, regioner, linsstyrelser och
statliga specialistmyndigheter anstiller personer som arbetar indt i verksamheten for ate
sikerstdlla att chefer, handliggare och annan personal foljer internationella och
nationella regler om minskliga rittigheter (Johnsson och Rahm, 2022). Till skillnad frin
de reaktiva domstolarna och till viss del ocksi ombudsminnen arbetar denna nya
minniskorittsprofession proaktivt. Den processleder, ger rad, utbildar och ir expert i de
interna verksamhetsprocesserna for att forindra staten inifrdn, innan den riskerar acc
krinka enskildas rittigheter (Johnsson, kommande).

Pa samma sitc dr det en proaktiv atgird atc undervisa om minskliga rictigheter i
utbildningar vid universitet och hégskolor och dirigenom integrera kunskap om
minskliga rittigheter i olika professionsutbildningar. De blivande yrkesutdvarna far i
olika utstrickning kunskaper om minskliga rittigheter som ir relevanta for deras
profession, inom ramen for sina utbildningar. Det handlar om ricten dll ritcvis
rittegang, ratten tll hilsa, riteen till social trygghet, ritten till utbildning och ritten till
information och yttrandefrihet, bland annat. Tanken 4r att studenterna genom
kunskaper om professionsspecifika rittigheter ska veta hur de ska undvika att krinka
minniskors rittigheter i sitt arbete. Men, det finns inte ndgon sjilvklar koppling mellan
kunskap om minskliga rittigheter och hur négon ir, handlar, beméter eller reflekterar i
sin yrkesutovning.

Forskningen om utbildning i minskliga rittigheter

Sedan bérjan av tjugohundratalet, och med sirskild intensitet det senaste decenniet, har
forskningsfiltet "human rights education” utvecklats inom internationell utbildnings-
vetenskap. Begreppet ir svart att dversitta till svenska utan att frlora nyans, men motsvarar
ungefir utbildning i minskliga rittigheter eller MR-utbildning. En central insike i
forskningen ir att undervisningen om minskliga rittigheter ir otillricklig. Det ricker inte
att foreldsa om rittigheter sisom de uttrycks i konventioner eller natdonell lagstiftning. I
stillet krivs mer transformativa pedagogiska inslag for att undervisningen ska leda dill
insikter, handlingsberedskap och faktisk forindring (Bajaj, 2011; Foley, 2021; Rankin och
English, 2022). Detta ligger dven i linje med FN:s deklaration om utbildning i minskliga
rittigheter, som betonar att utbildning ska vara bide genom och for minskliga rittigheter.
Smith (2013) gor en talande distinktion och menar att utbildningarna behéver involvera
savil kunskap och firdigheter som attityder. De tva forsta dr universiteten bra pa, men
“attityder” i den hir betydelsen dr sillan uppmirksammade. Actityder handlar om
”‘changing hearts and minds” and ‘requires an adjustment in teaching methodology and
recognition of higher education as part of a process, in which attitudes frequently shift
beyond the formal education process™ (Smith, 2013, s. 341).
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I en tidig kartliggning av globala utbildningsinsatser inom omréidet identifierade
Tibbitts  (2002) tre huvudsakliga malgrupper: skolor, professionella och
civilsamhillesorganisationer som arbetar med eller stodjer personer utsatta for
krinkningar. I en senare revidering kopplade hon maélgrupperna dll olika pedagogiska
metoder (Tibbitts, 2017). Skolor och universitet tenderar, menar hon, att undervisa
genom  traditionella  pedagogiska  former  sisom  envdgskommunikation,
kunskapsoverforing och ldrarcentrering. Utbildning riktad till yrkesverksamma i
offentlig sektor — exempelvis poliser, jurister, lirare och likare — ir i hogre grad interaktiv
och deltagarorienterad. Civilsamhillets utbildningar och utbildningar riktade till offer
for krinkningar av minskliga rittigheter priglas diremot ofta av empowerment-
orienterade och transformativa pedagogiker. Enligt denna tredelade modell bedrivs
universitetsutbildningar i huvudsak som undervisning om, snarare 4n genom eller for
minskliga rittigheter.

En vixande grupp av forskare riktar kritik mot den traditionella, deklaratoriska
undervisningsstilen (Coysh, 2014; Celemajer, 2017; Vissing, 2020). Kritiken gir ut pa
att sdidan undervisning riskerar att reproducera de maktordningar och strukturer som
minniskoriteskrinkningar emanerar ur, i stillet f6r att motverka dem (Coysh, 2014;
Zembylas och Keet, 2019). Denna kritik har lett till forskningsinrikeningen ”critical
human rights education”, som problematiserar hur okritisk undervisning om rittigheter
bidrar till att uppritthilla koloniala eller diskriminerande strukturer och i alltfor liten
utstrickning beaktar lokala kontexter och levda erfarenheter.

Trots den enighet som finns om behovet av mer transformativ utbildningsdesign ar
forskningen relativt samstimmig i act detta dr svart att genomfora i praktiken. Studier
visar att utbildning i minskliga rittigheter ofta har svdrt atc fi genomslag i skolans
verksamhet av bade institutionella och pedagogiska skil (Isenstrom, 2020; Lundy och
Saintz, 2018; Gollifer, 2022).

Nir det giller hogre utbildning ir forskningen begrinsad, sirskilt avseende
transformativ. MR-utbildning. De studier som finns ror fraimst kartliggningar av
utbildningsutbud (Cargas, 2018; Vissing, 2020), juridiska och policyorienterade
analyser  (Cargas, 2018; Tibbitts, 2017), fallstudier och  case-baserade
undervisningsmodeller (von Berg, 2023; Blanchard och Nix, 2019; Skadegard, 2024),
lirares syn pd undervisningsinnehall (Aldawood, 2020) samt organisatoriska analyser av
hur minniskorittsperspektiv integreras i hdgskolesektorn (Kotzmann, 2018). Det
danska institutet for minskliga rictigheter (Lindhardt och Strandby, 2022) har bidragit
med vigledning om hur rittigheter kan integreras i ldrarutbildningens curriculum, men
vigledningen saknar konkreta modeller f6r hur undervisningen praktiskt ska utformas.
Tibbitts och Keet (2024) argumenterar for att universitetens demokratiska uppdrag
innefattar att frimja rittigheternas emancipatoriska potential. De lyfter fram bide de
rittsligt  bindande krav som vilar pid universitet — exempelvis férbudet mot
diskriminering (Tibbitts, 2024) — och behovet av att hdgre utbildning kritiske granskar
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sina egna strukturer i ljuset av kolonialism (Zembylas, 2024) och epistemiskt vald
(Glasberg och Hughes, 2024).

I min egen studie av svenska universitetsutbildningar i minskliga rittigheter
(Johnsson, 2025b) analyserade jag undervisningen inom ramen fér transformativt
lirande. Min studie omfattade kandidat- och masterutbildningar i manskliga rictigheter
snarare dn professionsutbildningar generellt. Den visade, som nimnts ovan, att det finns
en inneboende spinning mellan 4 ena sidan akademisk transformation, att formas till
akademiker, & andra sidan transformation i riktning mot miénniskorittslig insikt och
handlingsberedskap. Minskliga rittigheter har ofta betraktats som politiska eller
aktivistiska, och tanken att universitet skulle undervisa for handling uppfattas dirfr som
problematisk. I mina intervjuer fanns en tydlig forsiktighet infor studenters engagemang,
eller aktivism, som det uttrycktes. Nagon beskrev att aktivism ska “bankas ur huvudet
pd” studenterna till fsrman f6r akademiskt sprak och analytisk distans.

Fragan dr emellertid vad aktivism ("action”) innebir i en utbildningskontext. Tibbitts
definierar aktivism som “collective action undertaken to influence the behaviour of
governments so that laws, policies and practices are consistent with human rights
standards” (Tibbitts, 2017, s. 72-73). Allesd, nationella lagar, policies och handlingar
granskas utifrin internationella konventioner om minskliga rictigheter och kritiseras dir
det finns brister i det nationella jimfort med det internationella. Utifrin denna
definition — som jag som konstitutionell jurist menar ir riktig och angelidgen utifrin
tanken bakom de minskliga rittigheterna — dr handling inte motsatsen till akademisk
professionalism, utan en del av demokratiskt och ritesstatlige ansvarstagande. I detta
perspekeiv dr det inte problemadiske att utbilda professioner om, genom och for
minskliga rittigheter med bibehdllen akademisk kvalitet. Tvdrtom ar det pakallat acc
professionsutbildningar integrerar bdde professionsspecifika och allmidnna minskliga
rittigheter, eftersom de 4r systemiskt sammanlinkade, med professionell identitet, etik

och handlingsberedskap.

Professioner och utbildning av professioner

Professionerna ir sirskilt viktiga for de minskliga rittigheterna. De forverkligar
rittigheterna genom sina bedémningar, beslut, handlingar och brist pd desamma. Krasst
sett dr det i dessa moten mellan professionerna och enskilda privatpersoner som minskliga
rictigheter genomfors eller riskerar ate krinkas i savdl myndighetsutévning som i
bemétandesituationer. Kopplingen mellan professioner och minskliga rittigheter ar direke,
konkret och praktisk. Professionsutbildningar behover dirfér designas med den
kopplingen i 4tanke, savil avseende form som innehéll; om, genom och for minskliga
rittigheter. I det foljande tecknar jag en bild av huvudpunkterna i en sidan
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professionsutbildning med bérjan i forskning om professionsbegreppet och
skonsbedomningar

Professionsbegreppet och skonsbedémningar

Det saknas enighet i synen pa vad en profession dr. Utan att gd in pa den omfattande
litteratur som finns om definitionen av professionsbegreppet (for det se Brante, 2014;
Molander och Terum, 2008) och de olika ansatserna i den vill jag nimna négra
huvuddrag.

Professioner ir yrken som ir “organiserade, relativt autonoma birare och férmedlare
av samhilleligt sanktionerade abstrakta kunskapssystem” (Brante, 2009, s. 28). Med
andra ord arbetar de inom professionen nigorlunda sjilvstindigt. De har, tack vare sin
langa universitetsutbildning, “férmédgan att utféra handlingar som uppfattas som svira,
skickliga och virdefulla av allminheten/klienten” (Brante, 2009, s. 28). Den formigan
ger dem ett fortroende som andra inte skulle ha om de klev in i deras stille (frin gatan
till exempel) och inte hade samma bakgrund och forutsittningar. Den avancerade
utbildningen ger dem si att siga ett visst handlingsutrymme, eller ett skon eller en
bedémningsram, inom vilket de kan handla i enskilda fall (Brante, 2009; Grimen och
Molander, 2008; Melander och Terum, 2008). Ett skons ramar bestir av vissa standarder
(Dworkin, 1977, 1997). De hir standarderna ir politiskt beslutade och kommer bland
annac till uttryck frimst genom lagstiftning. Lagen sitter ramen f6r vad den enskilda
professionella fir gora inom sitt uppdrag.

Den offentligrittsliga regleringen av professionernas uppdrag gor deras koppling till
staten tydlig, liksom att de ir politiske konstituerade yrken (Molander och Terum,
2008). Kopplingen till staten ar visentlig och markerar att en profession dr utvald atc
utfora vissa sysslor. Professionernas tillimpning av lagar och regler som det handlar om
i praktiken, har en exklusivitet baserad pa delegationen frin staten, just genom att den
har institutionaliserats och kodifierats genom lagstiftning. Exklusiviteten vilar pa att
professionen har vad som “kan ses om en samfunnskontrakt vor yrkesgruppen forplikter
seg til 4 tjene vissa allmenne intresser” (Molander och Terum, 2008, s. 18). Samtidigt
som professionerna tjinar det allminna har de, genom sin speciella inrikening (som
socialarbetare, lirare, polis, likare) speciella “serintresser, og deres formelle status gir
dem spesielle muligheter ¢l 4 fremme disse interessene. Men yrkesgruppen er qua
profesjon bundet av samfunnskontrakten og sitt offentlige mandat” (Molander och
Terum, 2008, s 18).

Professionernas uppdrag vilar alltsd pa en egen professionsspecifik saklagstiftning
(exempelvis socialtjianstlagen (2025:400), skollagen (2010:800), polislagen (1984:387),
hilso- och sjukvérdslagen (2017:30)). Samtidigt har de ett allmént uppdrag som regleras
i de allminna ritesreglerna for det offendiga. Till de senare hor inte minst
regeringsformen (1974:152), lagen (1994:219) om europakonventionen om de
minskliga rittigheterna och lagen (2018:1197) om barnkonventionen. EU:s regelverk
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innehdller ocksi minskliga rittigheter som professionerna ska folja och forhalla sig till. I
de standarder som de professionella ska forhalla sig till finns inte bara de
professionsspecifika reglerna, yrkesetiken och den vetenskapliga grunden och beprévade
erfarenheten, utan ocksd de internationella och inhemska manskliga rictigheterna. De
minskliga rittigheterna 4r rdtesligt bindande fér dem som #r verksamma som
professionella i statens (inklusive kommunens) tjinst. Minga professionella tenderar
dock att anse att det enda uppdraget de har ges i sjilva saklagstiftningen (Johnsson och
Rahm, 2022), i ligre rittsliga normer som foreskrifter eller forordningar, genom rutiner
hos den egna forvaltningsmyndigheten. Ménga anser ocks att det dessutom saknas tid,
resurser eller kunskap att beakra lagstiftning om minskliga rictigheter i praktiken.

I skonsbeddomningen finns det en ricesligt given forpliktelse act ta hinsyn dll
minskliga rittigheter. Det 4r i friutrymmet som kunskapen om mianskliga rittigheter har
storst betydelse; det dr dir i motet med enskilda som de forverkligas, och fragan om
minskliga rittigheter uppritthélls, genomfors eller krinks. Utbildningar av professioner
behéver dirfor innehélla medvetna och inramade reflektioner kring skonsbedomningar
i konkreta situationer och kring den roll som minskliga rittigheter och enskilda
minniskors lika virde, frihet och virdighet har i dem.

Utbildning av reflekterande professioner

Det finns en del skrivet om utbildning av professioner (Schein, 1972; Schén, 1983,
1987; Boyer, 1991). Donald A. Schén (1983, 1987) tillhér dem som ir kritiska till hur
professioner verkar och utbildas. Hans kritik riktar sig mot det som han kallar for
”teknisk rationalitet”, dir de inom professionen i huvudsak dgnar sig at att hitta l16sningar
snarare dn att forst undersoka vad som egentligen dr problemet i det enskilda fallet. Nir
standardlosningar appliceras utan att egentligen passa problemet leder det dill att
problemet {6r den enskilda klienten, eleven, patienten i realiteten riskerar att forbli olost
(Schoén, 1983).

For att omvandla en problematisk, férbryllande, oroande eller osiker situation till ett
problem som kan 18sas, krivs ett visst inledande arbete for att kunna forsta situationens
komplexitet och osikerhet. Schon foreslar att problemformulering maste fa ta tid:
“Problem setting is a process in which, interactively, we name the things to which we
will attend and frame the context in which we will attend to them.” (Schén, 1983, s. 40).
”Det dr bara genom icke-tekniska processer dir problemet forst identifieras och ringas in
som det gir att organisera och klargéra vilka mal som ska uppnds och hur de kan uppnis.
Det ir dessa processer som praktikern bor soka efter: “konstnirliga, intuitiva processer”
att ta med sig till 7situationer av osikerhet, instabilitet, unikhet och virdekonflikter”
(Schon, 1987, s. 7).

Han frigar siledes efter yrkesverksamma inom professionerna som reflekterar medan de
handlar. De reflekterar innan de handlar 6ver vad de har fér kunskap och haller for sant
(reflektion-i-handlande), och de reflekterar efter att de har handlat &ver vad de beaktat
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och reflekterat 6ver i situationen, som kan vara ett beslut som innefattar
myndighetsutdvning (reflektion-pi-handlande) (Schén, 1987). Han efterfrigar siledes
skonsbedomningar som inte ir tekniskt-instrumentella, utan som tar med den verkliga
virlden och riktiga ménniskors autentiska behov i bedémningen.

Det ir givetvis inte enkelt. De inom professionerna vittnar om att det blir allt svarare
ndr den verkliga virlden blir alltmer komplex, och nir reglerna som styr verksamheten
blir fler for att hantera den komplexa verkligheten (Schon, 1987). Effekten av okad
komplexitet ir att de professionella mister kontrollen éver de omfattande system som de
forvintas ha ansvar for. De tappar formdgan att erkiinna eller hantera virdekonflikter.
Dirtill bryter de mot 7their own professional standards, fall short of self-created
expectations for expert performance, [and] seem blind to public problems they have
helped to create” (Schon, 1987, s. 7). For detta méter de allmidnhetens kritik och misstro,
som i en ond cirkel.

For att utbilda personer till olika professioner som formar reflektera i sitt arbete krivs,
enligt Schon (1987), att professionsutbildningarna utbildar pé ett annat sitt. Han
betonar sirskilt vikten av att mota simulerade situationer under utbildningen (Schén,
1987). Studenter och lirare behover tillsammans 6va pa att identifiera osikra och svara
situationer. Studenterna behéver genom dialog, coachning och mentorskap reflektera
over vad som kan gi fel och vad de behover f6r kompetens for att hantera olika osikra
och svara situationer. De behover gora sin praktik tillsammans med lirare redan under
utbildningen och trinas i teorier i direkt anslutning till praktiken, abduktivt.

Vikten av simulerade situationer

Tva forskare som skriver om betydelsen av simuleringar, framfér allt inom
lararutbildningarna, och hur sidana kan medverka till transformation r Selander och
Kress (2021). Med simulering syftar de pa “iscensittning av en situation ’som om’ den
vore péd riktigt” (Selander och Kress, 2021, s. 37). Situationen ska ha 7sidana
framtridande egenskaper som utgor en tillricklig grund for att i en viss situation kunna
gora en meningsfull representation av virlden” (Selander och Kress, 2021, s. 37-38). I
simuleringen ska flera sinnen anvindas och deltagarna dirigenom fi “en kroppslig
erfarenhet som 4r av ett annat slag in den man far av en (verbalspriklig) beskrivning”
(Selander och Kress, 2021, s. 38).

Selander och Kress ser inte lirandet som ”en mekanisk process av tillignelse” utan i stillet
"som en levande process av provning, forstdelse och behirskning, design,
transformationer och nyskapande” (Selander och Kress, 2021, s. 45) Genom simulering
far studenterna agens, det vill siga en méjlighet och forméga att handla i den simulerade
situationen. De fir en forstdelse for situationens utmaningar och kunskap och blir
fortrogna med att vilja mellan olika handlingsalternativ och att handla utifrin dem.
Tillsammans med liraren och de andra studenterna far de resonera kring handlingarnas
konsekvenser och vem som har ansvar fér dem. Selander och Kress (2021) menar att nir
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en student medagerar i en situation som ir verklig for hen, kinner hen "ett ansvar att
utveckla insike, forstielse och formaga att kommunicera och handla pé ett meningsfulle
sitt” (Selander och Kress, 2021, s. 95).

Intressant i sammanhanget dr vad de kallar en formellt inramad lirsekvens, det vill
siga processen ddr lirandet dger rum. Resonemanget bygger pé ace det i en larsekvens
finns ett antal givna institutionella forutsittningar och resurser for lirande och en
specifik iscensittning inom vilka tv transformationscykler kan och bér dga rum. De
institutionella frutsittningarna sitter ramarna for hur utbildningen kan liggas upp. Jag
aterkommer till dem. Iscensittningen handlar om att arrangera vissa lirandeaktiviteter
som en simulerad situation himrtad frin professionell prakeik, och att undersoka hur
studenterna tolkar situationen och dess inramning. I den simulerade situationen
”pabérjas en process dir man forsoker tolka och transformera information till en egen
representation vilken uttrycks genom att man deltar i samtal, var man placerar sig i
rummet i férhéllande till andra eller i form av gester, blickar och handlingar” (Selander
och Kress, 2021, s. 104). Det sker alltsd en sorts rumslig gestaltning av en faktisk
situation.

I den forsta transformationscykeln testar och provar studenterna bade tillsammans och
med ldraren olika associationer, hamnar i dtervindsgrinder, och kan uppticka nya
mojligheter. De kan ldsa fast vissa fixeringspunkter och begrepp och utforska deras
betydelse eller fastna for ett visst tillfille eller en specifik utmaning utifran situationen.
P34 sa sitt sker ett lateralt (de Bono, 1992) utforskande av olika tankar och méjligheter,
teorier och praktiker, eller vad Schon (1987) kallar konstnirliga och intuitiva processer.

Den andra transformationscykeln utgar fran acc studenterna har kommit fram dll
nagot nytt utifrin den simulerade situationen och berittar om det i en uppsats, en
presentation eller en examination (Selander och Kress, 2021). Direfter inleds en
metareflektion éver vad och hur studenterna har lirt sig, det vill siga genom hela
lirsekvensen. Det ger studenterna ett fordjupat lirande och eftersom det inbegriper hur
de har lart sig och aktiviteterna som ldraren har organiserat, ger det en sjilvstandighet i
larandet som inte annars skulle dga rum pa samma sitt.

Metareflektionens betydelse

Det som Selander och Kress (2021) syn pé lirande bidrar med till diskussionen om
utbildning av professioner, som Schon (1987) ocksa betonar, ir vikten av att st kvar i
situationen och utforska den, for att sedan erbjuda eller uppfatta en ny representation
med dirpa foljande reflektion 6ver makt och handlingars konsekvenser. Det inkluderar
hinsyn till de institutionella férutsittningarna. Tanken ir att studenten (liksom senare
den yrkesverksamma) inte enbart behover forhalla sig till klienter, patienter, elever i en
simulerad situation. Hen kan dirtill genom metareflektion 6ver institutionella
forutsittningar bli medveten om den kommunala, statliga, regionala arbetsplatsens
inramning med dess logiker, ekonomiska och fysiska fSrutsittningar, rittsregler,
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ideologiska forestillningar, maktrelationer, normer, sanktioner och férvintade
rollférdelningar. Metareflektioner tillsammans med liraren och de andra studenterna ir
en nyckel till transformation. Studenten ska inte enbart examineras och sedan avsluta en
kurs, utan det ingar i transformationscyklerna att aktivt fi reflektera tillsammans med
andra, med liraren, 6ver hela lirsekvensen. Lirare och studenter reflekterar och
metareflekterar tillsammans, sida vid sida, men utifrin olika roller.

Transformativt lirande

Maktrelationen mellan lirare och studenter ir central inom transformativt lirande och
dven vid det som Schon (1987) och Selander och Kress (2021) kallar simulerade
situationer. I det hir avsnittet beskriver jag ndgra av huvudtankarna inom transformativt
lirande.

Transformation genom desorienterande dilemman

Nyckeln i transformativt lirande ir en forindring fran ett kunskapslige till ett annat. Pa
sitt och vis kan transformationen tjina vilka virden som helst, men i det hir
sammanhanget dr transformation dock (girna) kopplad tll vissa virden, som kritiske
tinkande och djupare insikter om sig sjilv och sin maktposition. Jag skrev inledningsvis
om min forskning om universitetsutbildningar i minskliga rittigheter och att jag sett tva
olika synsitt pa transformation i hogre utbildning. Utbildare i minskliga rttigheter gav
uttryck for en stravan att utbilda goda akademiker snarare dn individer for handling
utifran minskliga rittigheter. Det bekriftades ocksd genom deras pedagogiska val.
Enligt Mezirow (2003) ir transformation kopplad till nigon form av férdjupning och
medvetenhet eller utveckling. Han menar att ett transformativt lirande ”transforms
problematic frames of reference — set of fixed assumptions” (Mezirow, 2003, s. 58).
Sédana forgivettagna referensramar kan handla om idéer om mellanminskliga relationer,
stereotypa attityder och praxis, yrkesvanor, moralisk-etiska normer, psykologiska
preferenser, paradigm inom bland annat samhillsvetenskap och estetiska virden och
standarder (Mezirow, 2003). Transformativt lirande dr en process dir en person genom
act forstd sig sjdlv och andra forandrar sice sice att se pa virlden och sina egna erfarenheter,
och, som en konsekvens dirav, helt forindrar sitt perspektiv (Senyshyn, 2018).
Tankevanor, meningsperspektiv och tankesitt utmanas for att bli mer inkluderande,
oppna, reflekterande och kinslomissigt formogna att forindras.

For att transformation ska kunna ske ar det nddvindigt att manniskan utsices for etc
”desorienterande dilemma” (Mezirow m.fl., 2000). Ett transformativt lirande borjar
siledes med att studenten (och liraren) konfronteras med ett problem som ger studenten
en vixande kinsla av litt missnoje som inte kan 16sas eller forstds med hjilp av studentens
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befintliga forstaelse av virlden (Milkki, 2011; Resch, 2023). Det sitter i ging en kritisk
reflektion kring forstielsen av virlden och motiverar ett lirande av nya referensramar,
som i sin tur leder till en forindrad uppfattning - och till slut ett fordndrat sitt att tinka
eller vara (Brock, 2010; Mezirow m.fl., 2000). Vuxenutbildare har enligt Mezirow i
uppgift “to help the learner realize these capabilities by developing the skills, insights,
and dispositions essential for their practice” (Mezirow, 2003, s. 62). Lirar-
liranderelationen ir central. En framgingsrik lirare och pedagog arbetar sig efter hand
ur sin roll som utbildare och blir sjilv en samarbetsinriktad student (Mezirow m.fl.,
2000). Studenter och lirare blir dirmed till partner i skandet efter nya referensramar.

Maktrelationen mellan ldrare och student

Manga forskare inom filtet for utbildning i minskliga rictigheter pekar pd den kritiska
pedagogikens grundare Paulo Freires teorier om relation mellan ldrare och studenter
(Coysh, 2014; Tibbitts, 2017; Zajda, 2020). Freire bidrar dill att avticka maktrelationen
mellan ldrare och studenter pa ett sitt som ir avgorande for utbildning genom och for
minskliga rittigheter, och en férutsittning for transformation i riktning mot insikt om
minniskors utsatthet och krinkningar av minskliga rittigheter (Johnsson, 2025b).
Enligt Freire (1970, 1993) riskerar maktrelationen mellan lirare och studenter att
reproducera fortryck — dven i de fall dir utbildningens innehall adresserar ojamlikhet och
ordttvisor i samhillet. Det dr mojligt att undervisa om minskliga rittigheter och
samtidigt vara objektifierande, auktoritir eller diskriminerande. Motsittningen mellan
lirare och studenter ("teacher-student contradiction”) bidrar d dill atc uppritchélla
avhumanisering i stillet for att leda till 6kad empati, samvete och ansvar. Utbildning
behover dirfor bedrivas pd ett site som i sig transformerar bdde dem som lir sig och den
som lir ut (Freire, 1970, 1993).

Transformering 4r bara méjlig genom att motsittningen mellan ldrare och studenter
bryts. Studenterna fir dirigenom méjlighet att "vara i sin egen ritt” (Freire, 1970, 1993).
I stillet for att liraren “dger virlden”, tinker it studenterna och reglerar hur virlden
landar hos studenterna, fir studenterna vara i virlden och i relation till virlden. Liraren
och studenterna ir i dialog med varandra och blir samtidigt bdde lirare och student: ”the
teacher-of-the-students and the students-of-the teacher cease to exist, and a new term
emerges: teacher-student with students-teacher.” (Freire, 1970, 1993, s. 53.) Freire
menar att det hir sittet att undervisa innebir att ldraren ”is no longer merely the-one-
who-teaches, but one who is himself taught in dialogue with the students, who in turn
while being taught also teach” (Freire, 1970, 1993, s. 53). Féljaktligen menar han att for
att vara transformerande bér undervisning ske genom autentisk jimlik dialog mellan
ldrare och dem som lir — om innehéllet i utbildningen, om virlden och om makt och
fortryck. Nagon form av partnerskap mellan lirare och studenter dr pa sd vis en
forutsittning for att transformation ska kunna dga rum.
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Cook-Sather m.fl., (2014) utvecklar, baserat pd Healeys m.fl., (2016) tankar om
studenter som partner, en elaborativ och praktiskt orienterad teori dir lirare och
studenter lir tillsammans. De menar att i minga fall anser universitetslirare att det ingar
i deras uppdrag att ta fullt ansvar for att sjilva skapa och undervisa pa kurser. Det anses
tillhora den akademiska friheten och tillhéra skyldigheterna en har som lirare. Men som
Cook-Sather m.fl. (2014) skriver, innebdr det forhallningssittet ocksd att studenterna
star helt utanfor kursplaneringen och lirandeprocessen. I méinga fall leder det till att
lirarna omedvetet har for liga forvintningar pd studenterna, och att studenterna
upplever att de saknar inflytande, och blir forvisade till passivitet och maktlgshet. Nir
studenterna betraktas som “problem” och lirarna dikterar innehallet i kursplanerna och
i angrinsande stodmaterial i detalj, skapar det ett avstdnd mellan ldrare och studenter:
”This is a cycle that alienates both students and faculty from each other, as well as from
the shared task that brings us together in the first place” (Cook-Sather m.fl., 2014, s.
10).

Cook-Sather m.fl., (2014) menar att nir en ldrare i ett klassrum har det
forhallningssittet att enbart hens perspektiv ar cilldcet eller rdct”, tvingas studenterna atcc
acceptera det perspektivet som riktigt. Chansen att studenterna blir agenter i sitt eget
lirande okar emellertid om liraren guidar dem i att utveckla en diskurs dir de sjilva
benimner objekt och transformerar eller transformeras genom kunskap. Agens kriver en
aktiv rost (Cook-Sather m.fl., 2014). Ofta ir mojligheterna att lyssna till sin egen rost
eller att gora sig hord i lirandeaktiviteter vid universitet timligen begrinsad. Det finns
hierarkiska normer och forvintningar pa hur en beter sig akademiskt och det kan bidra
till act himma studenterna. Det ger dem en begrinsad agens och passiviteten riskerar atc
paverka studenternas sjalvstindighet och kapacitet, samtidigt som den bekriftar lirarens
aukroritet och maktposition (Cook-Sather m.fl., 2014).

Lirar-studentpartnerskapet erbjuder ett alternativ till de akademiska normerna.
Alternativen kan ha olika karaktir och handla om innehéll i program eller kurser eller
om det pedagogiska uppligget. I det senare fallet kan det gilla schema, litteraturlistor
och bedémning. Det kan dven innebira stod for studenter i borjan av sin utbildning att
forstd komplicerade begrepp, att studenter dr med och beslutar vilka fall eller vilket
innehall som ska ingd i kursen, att studenter dr med och utvecklar lirandeaktiviteter for
hur de ska na lirandemalen och olika betygsnivier, eller att studenter bjuds in till att
vilja typ av uppgifter eller skriva egna examinationsfrigor (Cook-Sather m.fl., 2014).
Det viktiga dr att det dr tydlige f6r studenterna vilken niva av deltagande de har méjlighet
ll.

Ett vikeigt skl till atc engagera studenterna som partner ir att det sparar deras tid, och
undviker frustration. Den tid ldraren ligger pé att skapa och bygga partnerskap som
forbittrar studenternas engagemang och ansvarstagande ir tid hen sparar senare (Cook-
Sather m.fl., 2014). Partnerskapet gor att liraren slipper upprepa eller fortydliga nir
studenterna inte forstir och slipper ha genomgingar med studenter under kontorstid,
mota oengagerade studenter, eller ge respons pa utkast dll studentarbeten. Genom

29



partnerskapet lir sig studenterna i stillet att arbeta sjilvstindigt, 6va kritiskt tinkande
och bli effektiva lagspelare. Dessutom blir de skickliga pd att kommunicera och pa att
bedoma sitt eget arbete, samt blir socialt medvetna (Cook-Sather m.fl., 2014).

Minniskorittspedagogik for professionsutbildningar

Syftet med det hir kapitlet dr att presentera ett forslag till en minniskorittsbaserad
pedagogik for professionsutbildningar som medverkar till att professionerna far stérre
utrymme i det proaktiva arbetet for manskliga rittigheter. Mitt resonemang har haft som
utgdngspunke atc de inom professionerna ska arbeta utifrin de ridtslige bindande
minskliga rittigheterna. Utifran det har jag fokuserat pd hogskolepedagogik med stod
fran professionsforskning och forskning om MR-utbildning. Jag har utgitt frin atc de
minskliga rittigheterna ir ritesligt bindande for professionerna i offentlig anstillning
(Johnsson, 2026, in press). I det hir avsnittet reflekterar jag over forslaget till en
minniskorittspedagogik for professionsutbildningar.

Sammanfattande reflektion

Det dr noédvindigt att universitet utbildar om minskliga rittigheter, sirskilt de som
utbildar professioner som har kontakt med minniskor. Men som jag visat i det hir
kapitlet, dr det ocksd viktigt att det sker pd ett sitt s att studenterna fir en formdiga att
agera utifrin de minskliga rittigheterna. For det behovs en transformativ
utbildningsdesign, dir studenterna pé olika sitt moter verkligheten genom simulerade
situationer  som  erbjuder  desorienterade  dilemman,  metareflekdon i
transformationscykler och lirande tillsammans med lirare i en dialogisk, utforskande och
respektfull miljo. Medveten design ir ett nyckelbegrepp.

For att ldrare vid universiteten ska ha kunskap och formdga att genomféra den hir
medvetna designen av professionsutbildningar gar det dock inte att bortse fran att det
krivs en liknande transformation av universitetslirarprofessionen. Det krivs motivation,
tid, resurser och stod vid mdinga universitet for ace driva igenom storre
utbildningsreformer. Fér det handlar om en omorganisering av universiteten. Det giller
innehall i kurser och pedagogiskt uppligg sivil som institutionella processer och
policydokument for att garantera att de respekterar rittigheter (Kotzmann, 2018). Det
later utopiskt, konstaterar Kotzmann, men det r en gorbar utopi.

Jag menar att det inte behver vara kostsamt eller utopiske, utan att det mer handlar
om att vinda pd perspektiven och orientera om hogskolepedagogisk utbildning, stilla
krav vid rekrytering och se dll att nya universitetsldrare, administratorer och chefer vid
universiteten fir en relevant introduktion. Ledningar behover ocksd ge utrymme for acc
universitetslirarprofessionen ska kunna arbeta pd ett nytt reviderat sitt, som Boyer
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(Boyer m.fl,, 2016) foreslir. Upptickandets, integrerandets, tillimpandets och
undervisandets akademiska lirarskap (Boyer m.fl., 2016) behéver f3 stdrre utrymme.
Vilka, om inte universitetslirare, ska ha tid att reflektera och hitta synergier mellan
forskning, utbildning och praktik?

Universiteten har dessutom en juridisk skyldighet for att rusta studenter, som i sin
profession ska mota klienter, patienter och elever, med formagan att reflekeera i handling
nir de befinner sig i komplexa situationer. Det kan handla om att ha en minniska
framfor sig som dr upprord eller utsatt eller ndgot annat som kan gora
skonsbedomningen komplicerad och samtidigt ta hidnsyn till resurser, egen arbetsmiljo
eller andra arbetsuppgifter eller intressekonflikter. Det kan ocksi handla om att viga gora
det lilla extra utdver lokala myndighetsrutiner, kalkyler eller scheman, att vara innovativ
och att kontakta andra myndigheter, att underséka en ging till eller lyssna for atc
verkligen forstd problemet. Slutligen kan det handla om att inte blanda in sina egna
intressen eller kinslor, utan att forstd sin roll, att kunna g ut och in ur olika positioner
i relation till den en méter och att bygga ett relationellt forhallningssitt.

Det mest provocerande i det hir forslaget handlar enligt min erfarenhet om relationen
mellan lirare och student, som behéver vara jimlik for att "leva” minskliga rictigheter.
Universitetsldrare uppritchdller girna en lirar-scudent-motsitening, dir studenterna ses
som mindre vetande och liraren 4r den som vet. Det idr ett ofta omedvetet
forhallningssitt som uppritthaller en osund maktrelation och, som Freire (1970, 1993)
troligen skulle siga, reproducerar ojimlikhet och méjligen ocksa fortryck. Det fortjinar
dirfér att betonas att, som Cook-Sather m.fl., (2014) nimner, det inte handlar om att
lamna 6ver det yttersta ansvaret till studenterna, utan om att bjuda in studenterna som
jamlikar i sokandet efter kunskap, att tinka kring sitc lirande och att utforma det utifran
de kunskaper som de har med sig in i utbildningen och férvirvar vartefter under sin
utbildning. Jag sig i forskningen om utbildningar i minskliga rittigheter tankar om att
utbildningarna lampligen startar med huvudsakligen forelasningar,
envigskommunikation, for att studenterna inte 4r mogna att sjilva reflektera (Johnsson,
2025b) Direfter forindras koefficienten foreldsning-seminarium till fordel for
seminarierna, varefter utbildningen 16per pa, for att avslutas i sjilvstindigt arbete. Jag
menar, i samma anda som Cook-Sather (2014) menar, att det ir ett felslut. Studenterna
dr kapabla till och bér fa ta ansvar for sitt eget lirande, tinka kritiskt och vara involverade
i lirandet redan frin dag ett. De har minst tretton drs erfarenhet av utbildning,
dtminstone de som ldst i Sverige, och ir inte noviser. Enligt den pedagogik jag skissat pa
finns det forstds utrymme for progression, inte bara i dmnet, utan framfor allc ocksa
pedagogiskt. Progression i utbildningens innehall 4r en annan sak dn utformningen av
utbildningen som pedagogisk verksamhet.

Universitetsldrarna har avgorande betydelse i detta som medvetna designers av en
minniskorittsbaserad professionsutbildning. Design ir ett aktive medvetet arbete som
forutsitter kunskap om hur ldrare prakeiske ska involvera deltagare och studenter i
utformningen av ldrsekvenserna och inramningen av kurserna. Lirarna dr
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skyldighetsbérare i rittighetsterminologin och de behéver en grundlig och holistisk
uppfattning om sitt uppdrag avseende minskliga rittigheter och om de standarder som
kringgirdar professionen de utbildar och andra kollaborerande professioner.

Det handlar dels om att forstd sin egen roll i att forverkliga studenternas rite till
utbildning, dels om att designa utbildning av professioner som ska agera utifran de
virden som minskliga rittigheter vilar pd. De samhillsbirande professionerna ir
minniskorittsbirande professioner och det behover lyftas fram och betonas i
universitetsutbildningarna.

Universitetsldrarna dr pa det viset en modell for hur professionen ska arbeta i praktiken.
De behover dirfor vigleda och coacha studenterna med hjilp av reflektion i handling och
metareflektion genom desorienterande dilemman och transformations-cykler pa ett
respekefulle sice som bygger pa dmsesidighet och ansvar. Lararna behéver kunna navigera i
lagkonflikter — didr ménskliga rittigheter 4r en del — och i juridisk metod och framfor allt i
hur en undviker teknisk rationalitet. I varje given verklig situation méste finnas utrymme
att stanna och inventera, virdera och reflektera Sver enskildas rittigheter och de
institutionella och resursmissiga forutsiteningarna. De minskliga rittigheterna siteer varje
enskild manniska i centrum och for det behover professionerna kunna ta in vidden av varje
minniska i sin prakek. Det stiller krav pa universiteten, pd universitetslirarna och pa
designen av utbildningen.

Det finns utifrin detta anledning att undersoka vidare hur minskliga rittigheter
integreras i professionsutbildningar och hitta och studera goda exempel.

S& hir avslutningsvis vill jag atervinda till hooks (2010) och hennes citat som inledde
kapitlet. Det sammanfactar vil det pedagogiska forhéllningssitt som efterstrivas i en
minniskorittsbaserad pedagogik. Det dr nir alla i rummet inser att de dr ansvariga for
att tillsammans skapa en lirandegemenskap som det finns bist forutsittningar for att
minskliga rittigheter efterlevs och genomfors.
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Religionskunskap och minskliga
rittigheter i ett postsekuldrt Sverige

Emma Hall och Bodil Liljefors Persson

”[W]e can’t be blinded by what we believe in [...]” (Ross m.fl., 2024: 75).

Inledning

Unga minniskor i Sverige idag vixer upp i ett samhille i ett land som ofta beskrivs som
ett av virldens mest sekulariserade (Thurfjell och Willander, 2023; Ericson von Bahr,
2021). Samtidigt ar Sverige ett av de mest mangreligiosa linderna i Europa (Ericson von
Bahr, 2021) och karakteriseras av etnisk, kulturell och religios mingfald. Religion har
vidare fitt en framtridande plats i det offentliga rummet, vilket har medf6rt att religion
har blivit en alltmer laddad friga (Lofstedt, 2020). Dirmed har behovet av kunskap och
forstaelse for mingfalden av kulturer, religioner och olika sitt att leva okat i samhallet i
stort.

Sadan kunskap och forstdelse innebir bland annat, som det hir kapitlets inledande
citat antyder, att inte lita den egna utgingspunkten bli styrande i motet med andra.
Citatet belyser vikten av att vara medveten om sina egna perspektiv, eftersom de paverkar
hur vi tolkar och beméter vir omvirld. Det understryker dirmed betydelsen av att
reflektera Gver och kritiskt granska sin egen livsaskidning och hur den inverkar pa var
forstaelse for andra. Denna forméga ir grundlidggande f6r att leva tillsammans med andra
samt for demokrati och respekten for minskliga ricigheter.

Minskliga rittigheter avser ett antal universella och grundliggande fri- och rittigheter
som tillkommer minniskan just i egenskap av att vara minniska (UN, u.4.). Det finns
flera dokument som slir fast detta. FN:s allminna forklaring om de minskliga
rittigheterna, som tillkom i en specifik historisk kontext, fastslir att erkinnandet av
minniskors universella och okrinkbara rittigheter utgdr grunden for fortsatt frihet och
fred (Ziebertz och Crpic’, 2015, Lettevall denna volym). I FN:s deklaration om
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utbildning och trining i minskliga rittigheter (UN, 2012) stér att ldsa att varje individ
har ritt att f3 kunskap om sina minskliga rittigheter, och att utbildning och trining ir
grundliggande for att frimja respeke for och iakttagande av de minskliga rittigheterna
och grundliggande friheterna. Europeiska ridets Charter on Education for Democratic
Citigenship and Human Rights Education beskriver utbildning i demokratiskt
medborgarskap och minskliga rattigheter som en vikig del i att frimja social
sammanhéllning och interkulturell dialog (Johnsson, denna volym).

De universella minskliga rittigheterna forstds och levs emellertid kontextuellt. I en
rapport fran 2024, Young People 's Understanding of European Values: Enhancing abilities,
supporting participation and voice (Ross m.fl., 2024), framgir att unga minniskor i
Europa har en méngfacetterad och ofta kritisk forstdelse av europeiska virderingar.!
Medan miénga unga uttrycker stod for grundliggande virden som demokrati och
minskliga rittigheter, ifrdgasitter de samtidigt hur dessa virden tillimpas i praktiken,
bide inom EU och i deras egna linder. Det finns en tydlig medvetenhet
om virdekonflikeer, till exempel mellan jimstilldhet och kulturell méangfald. De unga i
rapportens undersdkning nimnde inte enbart religion som en grundliggande rittighet i
sig, utan ocksd i relation till samtal om mangfald och inkludering. Ect viktigt resultat av
rapporten dr att unga inte ser virderingar som statiska eller universella, utan
som forhandlingsbara och kontextbundna. De efterfrigar ocksi mer delaktighet,
utbildning och dialog kring virdefrigor.

Pa grund av religionens plats i samhillet idag behdver unga minniskor utveckla
formégor for att forsta och hantera religios, etnisk och kulturell mangfald. Det handlar
di inte enbart om att férmedla kunskap till de unga, utan om att de ocksd fir utveckla
en uppsitening firdigheter. Bade kunskaperna och firdigheterna 4r viktiga for att oka
forstaelsen for skillnaderna mellan och inom olika trosuppfattningar och etniska
grupper, liksom att bygga omsesidig respekt och gemensamma virderingar (Ross m.1l.,
2024: 212-213). Ett annat sitt att uttrycka detta ir att minniskor behover utveckla en
religious  literacy. Begreppet kan Oversittas dll religios ldskunnighet, eller
religionskompetens (Liljefors Persson och Franck 2025). Trots det 6kade behovet av
religios laskunnighet menar savil internationell som svensk forskning att det bade rader
okunnighet om och finns en of6rmaga att hantera frigor som berér religion (Ericson von
Bahr, 2021; Lofstedt 2020; Davie 2013). Detta bidrar till stora utmaningar, i synnerhet
i en utbildningskontext. Dirfor spelar skolundervisningen en viktig roll, inte minst i
amnet religionskunskap.

Syftet med det hir kapitlet ar acc bidra till den pigiende diskussionen om minskliga
rittigheter i en postsekuldr utbildningskontext genom foljande frigestillning: hur kan
utbildning och trining 1 minskliga rittigheter frimjas inom ramen for
religionskunskapsimnet i den svenska grund- och gymnasieskolan? Kapitlet inleds med
en kontextualisering av det religiésa landskapet i Sverige. Direfter diskuterar vi

! Rapporten baseras pé intervjuer med 1 998 unga minniskor i 29 europeiska linder, i &ldrarna 10-20 ar.
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kunskapssyn i dmnet religionskunskap samt begreppen religious literacy (hidanefter
religids liskunnighet) och kraftfull kunskap. 1 den tredje och sista delen av kapitlet f6r vi
en didaktisk diskussion kring sambandet mellan minskliga rittigheter och existentiella
samt kontroversiella frigor. I denna avslutande del lyfter vi dven fram exempel pa vad
som kan utgdra ett centralt och angelidget innehdll i undervisning i religionskunskap med
sirskild koppling till manskliga rictigheter. Diskussionen fors utifrin dmnesteoretiska
diskussioner, en undersékning av lirarstudenters perspektiv pa religionskunskapsimnet
som utfordes aren 2023-2025, och en europeisk rapport av unga minniskors forstielse
av virderingar och demokratiskt deltagande fran &r 2024 (Ross m.fl., 2024). Kapitlet ska
lasas som ett utforskande inligg om undervisning om minskliga rictigheter i dmnet
religionskunskap.

Det postsekulira Sverige

For att kunna diskutera utbildning i minskliga rittigheter inom ramen for dmnet
religionskunskap i den svenska grund- och gymnasieskolan, behéver vi forst nirma oss
religionens plats i dagens Sverige. Inledningsvis vill vi betona att religion ir ett komplext
samhillsfenomen (Willander och Stockman, 2020), vilket innebir att dess roll i
samhillet 4r méingfacetterad. Beroende pa hur vi forstir religion och religiositet framstir
dessutom olika bilder av det svenska religiésa landskapet, vilket ibland benimns som
”den svenska paradoxen” (af Burén 2015, s. 217).

I samtida forskning lyfts Sverige ofta fram som bland de mest sekulariserade linderna
(Thurfjell och Willander, 2020; Lofstedt, 2020). Dessa beskrivningar tar bland annat
fasta pa religios praktik, sisom det laga, och sjunkande, gudstjinstdeltagandet (Willander
och Stockman, 2020). I den internationella undersdkningen World Values Survey
placerar sig Sverige hogt nir det giller sekuldra virderingar (World Values Survey, 2023).
Bland de linder som har en hdg andel personer som definierar sig som icke-troende
dcerfinner vi Sverige. Samtidigt visar undersdkningar att en majoritet, ungefir sju av tio,
uppger att de har en religios tillhorighet. Detta tyder pa att minniskors uppfattningar
om religids identitet och tillhorighet stricker sig bortom bade trosuppfattningar och
religiésa praktiker (Willander och Stockman, 2020: 10). Thurfjell och Willander (2022)
menar att majoritetskulturens sekularitet pa sd sitt kinnetecknas av en diskrepans mellan
sjalvbild och praktik, dir den postkristna majoriteten betraktar sig som icke-religids,
samtidigt som den har en tydlig koppling till sitt kristna arv. Ur ett skolperspektiv blir
detta synligt i de dterkommande diskussionerna om helgdagar och skolavslutningar i
kyrkan. Parallellt med beskrivningar av Sverige som ett sekulirt land, framhalls Sverige
ocksd som ett av de mest mangreligiosa linderna i Europa. Det bor samtidigt pdpekas att
de religiosa minoriteterna fortfarande dr sma i forhillande tll den protestantiska
kristendomen (Ericson von Bahr, 2021).
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I forskning om religionens plats i det svenska samhillet karakteriseras ofta samtiden
som postsekulir (Franck och Thalén, 2023b; Thurfjell, 2019), alternativc som
semisekuldr (af Burén, 2015; Thurfjell och Willander, 2023). Termen postsekulir
anvinds ofta i lite bredare perspektiv och syftar pd kulturella virderingar i stort, dir
grinsen mellan religion och sekularitet har luckrats upp. Jirgen Habermas tdllimpar
termen for att belysa hur religion fortsatt spelar en betydande roll i det offentliga livet,
trots sekulariseringsprocesser. 1 det postsekulira samhillet samexisterar alltsd bade
sekuldra och religiésa perspektiv, vilket forutsitter att de forhaller sig till varandra
(Habermas, 2008). Termen semisekulir syftar pa att en majoritet av Sveriges befolkning
befinner sig i en mellanposition som varken kan kategoriseras som engagemang i nigon
organiserad religion eller som ett uttryckligt avstindstagande frin religion genom en
ateistisk hédllning (Thurfjell och Willander, 2023). Ann af Burén (2015) visar att
dikotomin religios och sekuldr 4r otillricklig for att beskriva denna relativt stora grupp.
Eftersom foreliggande kapitel diskuterar religion ur ett brett utbildningsperspektiv
anvinder vi frimst termen postsekulir.

Minskliga rittigheter och religionsundervisning i
ett postsekuldrt Sverige

I postsekulira samhillen har religion som samhillsfenomen genomgitt en
forindringsprocess, vilket har medfért att religion har blivic alltmer synligt i det
offentiga rummet (Davie, 2013). I en svensk kontext noterar Malin Lofstedt dessutom
att religion har blivit "en alltmer laddad och kontroversiell fraga” (2020; 2). Fragor som
ror inkludering, jamstilldhet, utanférskap och diskriminering 4r stindigt dterkommande
teman i samhillsdebatten. Kraven pi kunskap om och forstaelse fér mingfalden av
kulturer, religioner och livsstilar har dirmed 6kat i samhillet i stort. Det bidrar till stora
utmaningar, inte minst i olika utbildningskontexter. Men trots de 6kade kraven visar
forskning att det fortfarande rider okunskap och finns en begrinsad forméga att hantera
fragor som har med religion att gora (Lofstedt, 2020, se dven Davie, 2013).

Historiskt sett har relationen mellan minskliga rittigheter och religion priglats av
bide forindring och ambivalens. Forestillningen om universella minskliga rittigheter
har linga historiska rétter, och manga religioner hivdar att idén om minskliga rittigheter
ir en grundliggande del av den religiosa liran (Lettevall, 2026; Ziebertz och Crpi,
2015). Ziebertz och Crpi¢ (2015) framhiller dock att utformningen av de minskliga
rittigheterna efter andra virldskriget 4r ndra sammankopplad med idén om europeisk
enhet. I FN:s deklaration f6r minskliga rittigheter formuleras de minskliga rittigheterna
som grundliggande rittigheter och friheter som tillkommer varje minniska, oavsett
religion eller annan status, samtidigt som religion berdrs i ett flertal artiklar i
deklarationen. I artikel 18 fastslis exempelvis att individen savil har ritt till religion som
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rite att byta eller avstd religion, vilket brukar benimnas positiv respektive negativ
religionsfrihet.

Everyone has the right to freedom of thought, conscience and religion; this right
includes freedom to change his religion or belief, and freedom, either alone or in
community with others and in public or private, to manifest his religion or belief in
teaching, practice, worship and observance. (UN, u.4.)

Hur minskliga rittigheter forstés i en utbildningskontext varierar beroende pa nationella
sammanhang, vilka i sin tur formas av skilda historiska, kulturella och politiska
forhallanden. I det postsekuldra Sverige fir relationen mellan minskliga rittigheter och
religion siledes specifika uttryck. Anders Sjoborg (2015) har undersdke hur
religionsfrihet forstds och tillimpas i Sverige, med sirskilt fokus pa spinningen mellan
den negativa och den positiva religionsfriheten. Sjéborg menar exempelvis att frigan om
religionsfrihet illustrerar den tvetydiga roll som religion spelar i det samtida Sverige.
Religion konstrueras ofta som en privat angeligenhet, samtidigt som diskursen om
minskliga rictigheter fungerar som en gemensam referensram i offentligheten. Denna
dubbelhet ger upphov till en viss ambivalens: religion erkinns som en rittighet, men dess
uttryck begrinsas i praktiken (Sjoborg, 2015).

Utbildning har ofta setts som en forutsittning for att forstd och frimja minskliga
rittigheter i ett demokratiskt samhille. Poulter, Kuusisto, Malama och Kallioniemi
(2017) framhaller tll exempel att ”[...] to become an autonomous, free subject, one
needs to be educated in a moral sense” (2017: 50). Biesta, Aldridge, Hannam och
Whittle (2019) foresldr i sin tur att utbildning bér skapa mojligheter for subjektivitet
och att vara en handlande person i virlden, snarare dn att bara reproducera demokratiska
ideal. Hir menar vi att undervisningen i religionskunskap har synnerligen goda
mojligheter att frimja arbetet med minskliga rittigheter (se @ven Poulter m. fl. 2017).
Undervisningsinnehallet i det svenska religionskunskapsimnet ger niamligen eleverna
mojlighet att diskutera, prova och kritiskt granska sina egna och andras erfarenheter och
virderingar kring komplexa och kinsliga frigor som ofta berér minskliga rittigheter,
jamstilldhet och social rittvisa (Liljefors Persson, 2023a och 2023b; Franck och Liljefors
Persson, 2023 och 2025a). For att undervisningen ska bli meningsfull och utvecklande
for eleverna krivs att liraren besitter bade gedigna dmneskunskaper och en vilutvecklad
didaktisk medvetenhet, si att inneboende spinningsforhallanden kan belysas och
hanteras pé ett konstruktive sitt.

I laroplanens syftesbeskrivning for grundskolans religionskunskapsimne framhalls
betydelsen av att unga minniskor utvecklar redskap for att hantera att leva i ett
méngfaldigt samhille:

Genom undervisningen ska eleverna fi forstdelse fér hur minniskor inom olika
religisa traditioner lever med och uttrycker sin religion pa olika sitt. Eleverna ska
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ocksd ges majlighet att reflektera éver vad religion och livsiskadning kan betyda for
minniskors identitet och hur egna utgdngspunkter paverkar forstielsen av religion och
livséskddning. (Skolverket, 2022).

Det svenska religionskunskapsimnet handlar siledes inte enbart om undervisning om
religioner och livsaskddningar. Den fSrstdelse som eleverna ska utveckla forutsitter en
mer radikal omdaningsprocess dn s, dir de genom métet med andra sitt att leva och se
pa livet nar storre insike i hur deras egna perspektiv har formats och paverkar hur de ser
pa virlden. Religionskunskap har siledes férutsittningar att fungera bade som en plats
for direkt undervisning om minskliga rictigheter och som en indirekt sidan,
undervisning for minskliga rittigheter, genom sitt fokus pa virderingar, kontroversiella
fragor och virdegrund.

Vad ir kunskaper i skolimnet religionskunskap?

Vilken typ av kunskap och forstéelse dr central i imnet religionskunskap, och vilken sorts
religi6s liskunnighet bor lirarstudenter och elever utveckla? Det ir en angeligen friga
som anknyter till bade kunskapsteori och didaktiska Gverviganden inom 4mnena
religionskunskap och religionsvetenskap. Det pigar diskussioner mellan akademiska
studier av imnesomridet religion och skolimnet religionskunskap, tll exempel om
teoretiska perspektiv frin postkolonialism och icke-essentialism. I detta sammanhang
blir en central friga vilka roster och vems perspektiv pé religioner som ska lyftas fram i
undervisningen. Manga menar att fokus pa erfarenheter frin levd religion, det vill siga
hur individer utévar sin religion i vardagen, behdver betonas mer i undervisningen.
Likasd diskuteras mangfalden i traditioner bide inom och mellan religioner och det sa
kallade virldsreligionsparadigmet. Hir menar forskare att det dr missvisande att tala om
virldsreligioner si som det har kommit att framstd i vistvirlden, dir man talar om de
fem, ibland sex, virldsreligionerna som innefattar judendom, kristendom, islam,
hinduism, buddhism och sikhism. Begreppet virldsreligioner kritiseras for att det finns
s manga fler religioner och livsaskidningar i virlden (Cotter och Robertson, 2016).
Med tanke pé dessa diskussioner dr det nodvindigt ate anligga et kritiske forhallningssice
till religionsstudier i olika utbildningssammanhang och att undervisningen omfactar det
forinderliga religiosa landskapet och mangfalden, i Sverige liksom i alla linder i virlden
(Willander, 2023; Liljefors Persson, 2023a och 2023b; Thurfjell, 2023; Flensner, 2016).

Dessa diskussioner paverkar ocksa den utbildning som blivande lirare méter pa
lararutbildningarna vid olika lirositen i Sverige. Det dr mot bakgrund av de
samhillsférindringar som sker som vi behover forstd de laroplaner och kursplaner som
formuleras for utbildning i svensk skola och hur dessa regelbundet forindras. I Sverige
ska all utbildning vila pd demokratisk grund och forankra respekt for minskliga
rittigheter och demokratiska virderingar. Alla lirare har ett ansvar att mojliggora for
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elever att méta minniskor med olika kulturell och religios bakgrund och med olika
livsstilar. Redan i den inledande si kallade virdegrundsparagrafen i liroplanen finner vi
de grundliggande virderingar som grundskolan ska arbeta for:

Skolvisendet vilar pa demokratins grund. (...) Utbildningen ska férmedla och
forankra respekt for de minskliga rittigheterna och de grundliggande demokratiska
virderingar som det svenska samhillet vilar pa. (...) Minniskolivets okrinkbarhet,
individens frihet och integritet, alla minniskors lika virde, jimstilldhet mellan
kvinnor och min samt solidaritet mellan minniskor ir de virden som skolan ska
gestalta och formedla. (Skolverket, 2022, s. 5).

I liroplanen beskrivs vidare att dessa grundliaggande virden ska gestaltas och formedlas
av skolan och att detta sker genom ... individens fostran till rittskinsla, generositet,
tolerans och ansvarstagande” (Skolverket, 2022, s. 5). Pa vilket sitt sker dé detta i skolan?
Ett givet svar ir att det sker genom hur undervisningen bedrivs i skolan och i samspelet
mellan eleverna och mellan lirare och elever under skoldagen. Vi menar dessutom att
innehallet i de samhillsorienterande dmnena generellt erbjuder goda méjligheter for att
fokusera pid dessa humanistiska virden. I religionskunskapsimnet ir detta sirskilt
framtridande.

Om vi betrakrar religionsamnet ur ett europeiske perspektiv skiljer sig undervisningens
innehall at en del mellan olika linder, men det finns ocksa mycket som dr gemensamt.
Vi finner att manga linders kursplaner betonar religionskunskapsimnets betydelse for
méngkulturalism och religids mangfald, samt hur dessa perspektiv knyter an dill
demokratiska vidrderingar, solidaritet, antirasism och medborgerlig bildning (Alberts,
2010; Grimmitt, 2000; Heimbrock, Scheilke & Schreiner, 2001; Jackson, 2004, 2008
och 2019; Liljefors Persson, 2018 och 2019). I de svenska kursplanerna finner vi
liknande formuleringar och likasa i den inledande delen av liroplanen, som vi redan har
sett ovan (Skolverket, 2022). En strivan hir ir att eleverna ska utveckla kunskaper om,
forstaelse for samt ett erkinnande av kulturell och religiés mangfald (Heimbrock,
Scheilke och Schreiner, 2001; Jackson, 2004). Eleverna ska dessutom méta detta i form
av fostran dll riceskinsla, generositet, tolerans och ansvarstagande som det dr formulerat
i laroplanen — bade i Lgr22, Gyl1 och numera Gy25.

Religios laskunnighet och kraftfull kunskap —

perspektiv pd epistemologi i religionskunskapsundervisning

Vi kan alltsa se att religionskunskapsimnet definieras pé olika sitt i olika linder i Europa
men att det ocksd finns mycket som ir lika i religionsundervisningen. Méinga linders
kursplaner lyfter fram vikten av mangkulturalitet och mangreligiositet (Grimmitt, 2000;
Heimbrock m.fl., 2001; Jackson, 2008; Jackson, 2019; Williams m.fl., 2008). Det ir
ocksd tydligt att liroplaner och kursplaner i olika linder har sitt eget unika amnesinnehall
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dir specifika begrepp blir viktiga for eleverna att lira sig. Detta kan forstds som att varje
imne har sin specifika dmneslitteracitet (Shanahan och Shanahan, 2012). Eleverna
behover alltsa bli imneskunniga i olika akademiska discipliner och amnen, som i vért fall
inom religionskunskapen i Sverige. Malet 4r att eleverna ska kunna anvinda sina
damneskunskaper pé ett adekvar sitt i olika sammanhang i livet, det vill siga, de behdver
bli religiost laskunniga.

Forskningsfiltet kring religids laskunnighet 4r brett. Enligt American Academy of
Religion kan religios liskunnighet férstis som formégan att kinna igen och analysera
religionens roll olika sammanhang (AAR, 2019). Malin Lofstedt papekar att begreppet
ofta anvinds normativt, med syftet att oka forstdelsen minniskor emellan och dirmed
bidra till en demokratisk fostran (Léfstedt, 2020: 7). I likhet med Poulter m. fl. (2017)
menar vi att utvecklandet av religids laskunnighet ar en viktig forutsittning for att verka
som en demokratisk medborgare. Undervisningen som syftar till att utveckla denna
formaga kriver emellertid att liraren bade har gedigna dmneskunskaper och en god
didaktisk formaga, si att undervisningen kan bedrivas pa ett si utvecklande sitt som
mojlige for eleverna.

Tvé andra centrala begrepp i detta ssmmanhang ir brafifull kunskap och troskelbegrepp.
Troskelbegrepp syftar pd vad som anses vara central kunskap i ett amne, till exempel
religionskunskap, och kan sigas utgora en ingang till en ny forstielse av och ny utvidgad
och fordjupad kunskap i imnet (Meyer och Land, 2005; Young, 2008 och 2014; Niemi,
2018; Franck och Thalén, 2023a; Franck, 2023; Liljefors Persson, 2023b; Franck och
Liljefors Persson, 2025a). Kraftfull kunskap fungerar som troskelbegrepp genom att
denna typ av kunskap hjilper eleverna ate fi nya insikter och att dirmed utveckla sin
forstielse av ett amne. Young definierar begreppet krafifull kunskap pa foljande sitc:

Kraftfull kunskap syftar pd vad kunskapen kan gora eller vilken intellektuell kraft den
ger till dem som har tillging tll den. Kraftfull kunskap ger mer tillférlitliga
forklaringar och nya sitt att tinka om och engagera sig i virlden, och den kan ge
eleverna ett sprik for att engagera sig i politisk, moralisk och andra typer av debatt
(Young, 2008, s. 14).

Definitionen utgir siledes inte frin ett pd forhand fastslaget innehéll, utan tar snarare
fasta pa vad kunskap kan gora. Kraftfull kunskap ger eleverna dels nya sitt att se pa
virlden, dels formdgor som gor att de kan f6lja och delta i debatter om viktiga lokala,
nationella och globala frigor, vilket Maude framhaller i en artikel om geografidmnet och
kraftfull kunskap (Maude, 2015). Dessa tvi sitt att betona vad som ar kraftfull kunskap
ar ocksd direke applicerbart pé religionskunskapsimnet (Liljefors Persson, 2023a och
2023b).

Kraftfull kunskap hjilper elever att géra jimférelser, att se likheter och skillnader bade
inom och mellan religioner, och att forsta begreppet representation. Syftet ir att eleverna
ska ldra sig forsta att vikten av att vilja undervisningsinnehéll ocksa handlar om att vilja
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vad som fir representera ett visst innehdll. Det giller ocksa formagan att reflektera och
att kunna kontextualisera sin kunskap, vilket ir centralt i alla imnen, och i
religionskunskapsimnet. Dirfor dr formagan att kunna jimfora, reflektera och forsta
begreppet representation tre exempel pa att kraftfull kunskap omvandlas dll en
kunskapsbaserad firdighet eller praktik, vilket dr viktigt i bade religionsvetenskap och
religionsundervisning. Som i alla imnen kan eleverna i ett lingre perspektiv, genom sin
religiésa liskunnighet, bygga broar mellan dmnesteori och praktik, och ocksa bidra med
denna kunskap som aktiva medborgare i ett demokratiskt och inkluderande samhille
(Cotter och Robertson, 2016; Hartsmar och Liljefors Persson, 2013; Franck, 2023 och
2025; Liljefors Persson, 2023a). Hir ser vi allesd att det vi kallar krafefull kunskap i dmnet
religionskunskap bildar grunden for den kunskap som bidrar dll en o6kad
religionskompetens och religios laskunnighet for elever i skolan, och for alla manniskor
i ett demokratiskt och inkluderande samhille.

Lirarstudenters syn pa vad som ir kraftfull kunskap i religionskunskap

Under tre terminer 2023-2025 genomférdes ett seminarium for dmnesldrare i
religionskunskap med fokus bland annat pa just imneslitteracitet och kraftfull kunskap.
Under seminarierna genomforde lirarstudenterna kortskrivningar om vilket innehéll de
anser ir centralt att undervisa om i religionskunskap och vad de skulle vilja frimja i sin
egen framtida undervisning. De diskuterade i mindre grupper och skrev tillsammans en
kortfattad text om vad de ansdg var viktigast att undervisa om. Hir dterger vi, med
studenternas tillstand, en del av vad de har skrivit i sina texter.

Studenterna betonar att de vill skapa nyfikenhet pd imnet och att de vill undervisa
om savil olika religioner som sekulira livsiskiddningar. De menar ocksé att det ér vikeigt
att studera dmnet religionskunskap eftersom det ger storre mojligheter till ace skapa 6kad
forstdelse for manniskor i ect mangreligidst samhille. De lyfter ocksé fram at religioners
roll i samhillet férindras och att vi nu ser religionernas aterkomst i det postsekulira
samhillet och i Sverige (Grupp 2, 2025). Lirarstudenterna betonar ocksa vikten av att
undervisa om existentiella fraigor samt frigor om etik och moral: "Minniskor ar mer lika
dn olika”, som en grupp uttryckte det (Grupp 4, 2023). Alla betonar att de vill undervisa
om levd religion och religiésa praktiker. En grupp betonar att de vill undervisa om att
motverka rasism, polarisering och stereotyper (Grupp 1, 2024).

Flera grupper betonar att de vill undervisa om kontroversiella frigor och om
minniskans forhéllande till naturen samt klimatfrigor. Studenterna betonar ocksé att de
anser att lirare maste viga undervisa om kontroversiella fragor. For att kunna gora det
lyfter ldrarstudenterna fram vikten av att skapa ett bra klassrumsklimat och ate de vill se
klassrummet som ett s kallat brave space, dir eleverna kan uttrycka olika asikter i en
trygg miljo.

De nidmner ocksé viktiga troskelbegrepp som religion, ekumenik, levd religion, etik,
tolerans, emiska och etiska perspektiv (inifrin- respektive utifrinperspektiv) samt olika
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religiosa traditioner, till exempel islam (islamer) och hinduism (hinduismer). En student
skrev: ”Jag vill skapa forstdelse for att vi kan tinka vildigt olika om saker och det 4r nagot
vi behdver lira oss att leva med. Demokrati dr rorigt, men bittre dn alternativet.” (Grupp
12024)

Vi ser att lirarstudenterna har ménga intressanta perspektiv och mycket som de vill
fokusera pd i sin egen framtida undervisning. De betonar vad de anser ir vikrigt att satsa
pa i sin egen framtida undervisning, och de ser den typen av innehall som synliggjorts
hir som exempel pa kraftfull kunskap. Flera grupper betonar sirskilt
religionskunskapsimnets betydelse for att forstd méngfald, demokrati och minskliga
rittigheter (Grupper, 2023, 2024 och 2025). Lirarstudenterna ir ocksa tydliga med att
de ser fram emot att fi borja undervisa i imnet religionskunskap, som de betonar ir brett
och rymmer manga mojligheter f6r att genomfora en undervisning som blir betydelsefull
och ger mening for eleverna.

Minskliga rittigheter och virdegrund — en sjilvklar kombination i

religionskunskapsimnet?

Enligt Skolverket ska skolans virdegrund genomsyra allt arbete som genomférs i skolan.
Alla elever ska f3 inhimta och utveckla bide kunskaper och virden i skolan (Skolverket,
2022). Virdegrundsarbetet ska ske bide i och utanfor undervisningen och det ansvaret
omfactar all personal. Skolverket betonar ocksé att virdegrundsarbetet dr ett uppdrag dir
kunskap och vidrden ska hallas ihop och att undervisningen ska genomftras med
demokratiska arbetsformer som till exempel delaktighet och inflytande. Skolan ska vara
fri frin diskriminering och krinkande behandling. Genom ett aktivt virdegrundsarbete
menar Skolverket att eleverna utvecklar firdigheter och forméagor for att kunna delta
aktivt i ett demokratiskt samhille (Skolverket, 2022).

Begreppet virdegrund dr dock inte oomstritt, och ménga har kritiskt granskat vad som
ingar i den si kallade virdegrunden. Ar det ett begrepp i singularis, det vill siga finns det
bara en virdegrund? Och 4r den for alltid given eller dr den forinderlig? Méanga betonar
att skolans virdegrund ir formulerad utifrin kristna virderingar och att den dirfor inte
har samma status i det méngfaldiga Sverige bland minniskor med andra
trosuppfattningar eller livsaskadningar. Flera forskare menar att vi dirfor, som en
konsekvens av detta, i stillet skulle prata om virdegrunder i plural (se t. ex. Assarsson m.
fl., 2011; Lifmark, 2010; Orlenius, 2001; Ténnsjo, 2016). Andra menar acc dessa
omstridda formuleringar handlar om att undervisningen i skolan ska utga frin de virden
som enligt liroplanen ir centrala for att minniskor ska kunna leva tillsammans i ett
demokratiskt samhille. Men detta dr komplext och delvis problematiske, vilket gor det
angeldget att ocksd resonera kring de virden som ingdr i virdegrunden. Lifmark resonerar
kring detta i sin avhandling;
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Jag tror att det som ir komplext kan bli littare att forstd om fler forsker forsta
komplexiteten, och talar med varandra om den. Min férhoppning ir att en dkad och
kritisk uppmirksamhet pd den gemensamma virdegrundstexten, med dess vagheter
och motstridigheter, kan underlitta kloka samtal, i skolor och utanfér dem, om
skolans fostran. (Lifmark, 2010, s. 60)

I savil skollagen (SFS 2010:800) som liroplanerna (Skolverket 2022; Skolverket 2025)
finns formuleringar om att virdegrunden ska utga frin demokratiska virderingar och
minskliga rittigheter, dir ocksi barnkonventionen ir inkluderad® och att detta ska
genomsyra allt arbete i skolan. P4 Skolverkets webbplats finns material som alla kan ta
del av, och som ger savil riktlinjer som stod och rad f6r hur man kan arbeta aktivt med
olika delar av virdegrundsarbetet. Till exempel finns stddmaterial for att frimja
likabehandling, for att arbeta mot rasism och frimlingsfientlighet och f6r att motarbeta
hedersrelaterat vald och fértryck (Skolverket, 2022).

Aven andra internationella policydokument kan inkluderas i den undervisning som vi
vill lyfta fram hir. Ett exempel dr Agenda 2030, som FN:s medlemsstater antog hésten
2015. Agenda 2030 ger en rikening for virldens linder i arbetet mot en mer hallbar och
ritevis framtid, dér fattigdom och hunger utrotas och dir ojimlikheter bekimpas bade
inom och mellan linder. Agenda 2030 innehaller ocksd mél om att bygga fredliga och
inkluderande samhillen, att alla ska omfattas av minskliga rittigheter, att jimstilldhet
ska frimjas samt att miljo och naturresurser ska virnas for att sikra jordens fortlevnad
(Liljefors Persson, 2025).

I de sambhaillsorienterande amnena, och sirskilt i religionskunskap, ska centrala delar i
undervisningen fokusera pa frigor om minskliga rattigheter och minniskors lika virde.
Amnet religionskunskap fokuserar ocksa pa att den enskilda eleven ska utveckla sin
formdga att resonera om etiska fragor och livsfragor i relation till olika perspektiv och
olika religioner. I religionskunskapsimnets syfte (Skolverket, 2022) kan vi lisa foljande:

Undervisningen ska stimulera eleverna att reflektera over olika livsfrigor och etiska
forhallningssitt samt ge eleverna verktyg for att kunna analysera och ta stillning i
etiska och moraliska fragor. P4 si sitt ska undervisningen bidra till elevernas
mojligheter att utveckla en personlig livshéllning och beredskap att handla ansvarsfulle
i forhallande il sig sjilva och sin omgivning. (Skolverket, 2022, s. 188).

Detta ir centrala kompetenser som ocksa lyfts fram inom ramen for kunskapsomridet
medborgerlig bildning, si som det ocksd uttrycks i nationella och internationella
dokument pa olika nivier. Det som ofta mer specifikt kallas f6r aktivt medborgarskap
innebir att eleverna erdvrar saidana kunskaper och firdigheter som stirker och mojliggor

2 Barnkonventionen ir numera lagstadgad, se lagen om Férenta nationernas konvention om barnets
rittigheter, SFS 2018:1197.
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deras formaga till aktivt deltagande i det demokratiska samhillet (Hartsmar & Liljefors
Persson, 2013; Liljefors Persson, 2009 och 2023b; Ross och Loughran m.fl., 2024.).

Existentiella och kontroversiella fragor — undervisning
for att frimja kunskaper om minskliga rittigheter

De grundliggande virdena for skolan éterfinns till stor del ocksa i de olika
samhillsorienterande dmnenas innehall, s som de 4r skrivna i Lgr22 (Skolverket, 2022)
och som de ocksé varit formulerade i tidigare liroplaner och kursplaner. Inte minst inom
dmnet religionskunskap finns mycket av det virdegrundsarbete som alla lirare ska arbeta
med i sin undervisning. Den nya kursplanen i religionskunskap for arskurs 7-9
framhiver i hogre grad 4n tidigare dels att det finns variationer inom och mellan olika
religioner, dels vilken betydelse som religion har f6r minniskor. Detta ir betydelsefulla
forindringar som syftar till att eleverna ska fordjupa sina kunskaper om olika religioner
och livsiskidningar genom hela grundskolan och gymnasieskolan. Eleverna ska vidare
kunna f6rstd och respektera olika kulturer, religioner och traditioner i vart
méngkulturella samhille. I kursplanen framhivs ocksd att eleverna ska utveckla en
fardighet att jamfora olika religioner for att finna bade likheter och skillnader. Det 4r
betydelsefullt att eleverna utvecklar sidana kunskaper och firdigheter for acc kunna forsea
och respektera det som ir annorlunda och som kanske inte ligger sd nira dem sjilva.
Goda kunskaper ir siledes en viktig del i utvecklingen mot att inte frimmandegdra och
marginalisera de religioner, kulturer och livsstilar som skiljer sig frin det egna sittet att
leva. I syftet med amnet religionskunskap (Skolverket, 2022) finns f6ljande textrader:

Undervisningen i dmnet religionskunskap ska syfta tll att eleverna utvecklar
kunskaper om religion och livsiskidning i det svenska samhillet och i olika delar av
virlden. Genom undervisningen ska eleverna fa forstdelse f6r hur minniskor inom
olika religiésa traditioner lever med och uttrycker sin religion pa olika sitt. Eleverna
ska ocksa ges mojlighet att reflektera 6ver vad religion och livsaskidning kan betyda
for minniskors identitet och hur egna utgdngspunkrer paverkar forstielsen av religion
och livsaskidning. (Skolverket, 2022, s. 188)

I citatet betonas att eleverna ska utveckla kunskaper for atc kunna forstd andra
minniskors sitt att tinka och leva, och for att eleverna ska fa reflektera kring kopplingen
mellan religion och identitet. I dmnets syfte finner vi siledes bade formuleringar som
handlar om fakta och férstielse for olika religioner och om deras roll i samhillet. Hir
finns ocksd formuleringar om etikens betydelse, samt om existentiella fragor och
livsfrigors betydelse for att oka elevers forstielse for minniskors olika sitt att leva. Ett
sitt att arbeta didaktiskt med dessa mal 4r atc fokusera dels pd dmneslitteracitet och
amneskunskaper, dels pd ett amnesinnehall som gor ace virdegrundsfrigor kommer till
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uttryck tillsammans med existentiella och kontroversiella fragor (Biesta m.fl., 2019;
Dinham & Shaw, 2017; Franck och Liljefors Persson, 2025; Hall, 2025).

Lirare kan dirfor, i overensstimmelse med styrdokumenten, koppla samman
undervisningen i religionskunskap med det allminna virdegrundsarbetet i skolan pé ett
didakeiskt medvetet sitt och med utgangspunke i existentiella respektive kontroversiella
fragor. I detta sammanhang kan ocksa Francks (2003) betoning av "hjirtats etik” lyftas
fram, dir liraren ses som en mentor som verkar for att utveckla elevernas respekt for och
tolerans mot olika sitt att leva (se dven Jénsson och Liljefors Persson, 2006; Larsson &
Gustavsson, 2004; Liljefors Persson, 2019 och 2025b; Williams m.fl., 2008).

Religionskunskapsimnet kan bli en arena dir elever fir mota och diskutera
existentiella frigor om dill exempel kirlek, sexualitet, relationer, identitet, vad ett gote liv
ir och minniskans ansvar for miljon. Det finns ett gott stod f6r ace infora mer
undervisning om denna typ av frgor och relatera dessa till undervisning om minskliga
rittigheter, och det ir ocksi nigot som eleverna vill se mer av. Aven lirarscudenter
uttrycker att de 6nskar férdjupad utbildning om hur de kan undervisa om existentiella
fragor och fragor kopplade tll minskliga rittigheter, som de menar 4r bdde angeligna
och intressanta for eleverna (Carlstrom m.fl., 2025; Andersson, Liljefors Persson och
Olsson, 2020; Franck, 2003; Franck och Liljefors Persson, 2023; Hall, 2025; Hartsmar
och Liljefors Persson, 2013; Liljefors Persson, 2018,).

Kontroversiella fragor som ett sitt att
praktisera demokrati i klassrummet

Inom de sambhillsorienterande imnena har lirare linge arbetat med kontroversiella
fragor. Dessa definieras ibland som “frigor som vicker starka kinslor och skapar
spanningar i samhillet” (Kerr och Huddlestone, 2015, s. 13). Det handlar alltsi om
fragor som genererar motsigelsefulla forklaringar och komplexa 16sningar och de kan
betraktas som problem som saknar enkla 18sningar eller svar. De kan bade rora
forhallanden som ligger langt tillbaka i tiden och sddant som ir aktuellt i vir samtid. Det
handlar om frigor som ir kinsliga och svéra att diskutera och ta stillning till, samtidigt
som de ir viktiga att lira sig mer om och betydelsefulla fr att kunna forstd vad demokrati
ir i praktiken. For lirare anses kontroversiella fragor ofta vara mycket utmanande att
arbeta med i klassrummet. David Kerr och Ted Huddlestone formulerar betydelsen av
att arbeta med kontroversiella frigor genom att understryka betydelsen av att lira sig om
demokratiska processer och minskliga rittigheter:

Att ldra sig att fora dialog med minniskor vars virderingar skiljer sig frn ens egna och
att respektera dem dr centralt f6r den demokratiska processen samt avgorande for att
skydda och stirka demokratin och frimja en kultur av minskliga rittigheter. (Kerr och
Huddlestone, 2015, s. 7)
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P4 Skolverkets webbplats kan vi lisa att kontroversiella frigor kan rora allt fran politik
och religion dll rasism, heder, sexualitet och relationer, diskriminering och
valdsbejakande extremism. Det kan vidare handla om jimstilldhet och solidaritet mellan
minniskor. Skolverket betonar ocksa vikten av att liraren undervisar eleverna om hur de
kan diskutera pa ett respektfulle site, att alla har rdce ace ytera sig och bli lyssnade pa, och
att samtalen ska vara fria fran krinkningar av olika slag (Skolverket, 2022).

Att undervisa om och diskutera kontroversiella frigor ir ett sitt att synliggora
konflikter och ge eleverna méjlighet att trina pa ate diskutera pa ett demokratiske sitt.
Detta innebir att de ocksé lir sig att tolerera varandras olika asikter. Det 4r ocksd vikrigt
for ldraren att skapa ett tryggt klassrumsklimat sd ace eleverna vdgar och vill diskutera,
och att stimulera arbetet med deliberativa samtal. Malet med att undervisa om
kontroversiella frigor och att genomfora goda diskussioner i klassrummet ar ate hjilpa
eleverna att dels utveckla sina asikter och sin empatiska formaga, dels att f& en okad
forstaelse for och fundera Gver nya infallsvinklar och perspektiv pa olika fragor. Eleverna
lar sig ocksd att kritiskt granska olika argument och att diskutera pa ett indamalsenligt
sitt med sina klasskamrater, dven om de inte hiller med i sakfragan (Cowan och Maitles,
2012; Flensner, Larsson och Silj, 2021; Crespo Lopes och Liljefors Persson, 2023;
Franck och Liljefors Persson, 2023 och 2025a; Hartsmar och Liljefors Persson, 2013). I
detta sammanhang ir det angeldget att lirare dels har goda kompetenser i att genomféra
diskussioner med elever pé ett informerat sitt, dels ir vil forberedda pa de sakfragor som
ska diskuteras sd att de kan leda arbetet i klassrummet. Som ldrare dr det ocksé viktigt att
notera konfliktdladdade ésikter, och samtidigt, nigot motsigelsefullt, viktigt att dessa
asikter tydliggodrs och synliggors. Dirigenom far eleverna mojlighet ate lira sig diskutera,
forstd och respektera andras asikeer, och de lar sig att praktisera vad demokrati ir.

Avslutande kommentar: religionsklassrummet som demokratilabb

I det postsekuldra Sverige har religion blivit alltmer synligt i det offentliga rummet,
samtidigt som religion ofta uppfattas som en laddad och kontroversiell friga. Dirfor
menar vi att unga minniskor behover utveckla formégor for att forstd och hantera
sammanhang som priglas av en péfallande méngfald i sdtt att tinka, tro och leva. Vi vill
understryka att detta inte enbart handlar om férmedling av kunskap, utan refererar till
en uppsitening firdigheter som de unga behover utveckla.

I detta kapitel har ambitionen varit att sitta undervisning om ménskliga rittigheter i
relation dll skolimnet religionskunskap. Vi menar att undervisning som ir
forskningsbaserad och grundad i goda @mneskunskaper skapar goda forutsittningar for
att utveckla elevernas religiosa laskunnighet och religionskompetens. Detta rustar
eleverna for ett aktive medborgarskap och ger dem en (medborgerlig) bildning som
behovs for act kunna delta i ett demokratiskt samhalle.

Kapitlet har presenterat exempel pd vad som kan utgdra ett centralt och angeliget
innehall i undervisning i religionskunskap, med sirskild koppling till minskliga
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rittigheter. Dessa exempel har belysts utifrin savil dmnesteoretiska diskussioner som
lirarstudenters och unga minniskors perspektiv och erfarenheter. Kapitlet ska dirmed
inte ldsas som normativt och styrande utan snarare som ett inligg i ett 6ppet, pigaende
samtal om undervisning i minskliga rittigheter i de samhillsorienterande amnena, och
framfor allt i religionskunskap.

I amnet religionskunskap far eleverna mojlighet act reflekeera kring virdegrundsfragor,
etik och moral, samt en chans att ingdende diskutera vad demokrati, minskliga
rittigheter, solidaritet, jimstilldhet och inkludering kan betyda. Lirare kan pa ett
didaktiskt medvetet sitt, med utgingspunke i existentiella och kontroversiella frigor,
koppla samman undervisningen om humanistiska virden med det allminna
virdegrundsarbetet i skolan i syfte att frimja minskliga rittigheter. Undervisningen bor
ge utrymme for att rusta elever med goda dmneskunskaper om religioner, etik och
existentiella frigor och sitta detta i relation tll minskliga rittigheter och
barnkonventionen. D3 fir vi en undervisning som knyter an vil tll skolans
virdegrundsarbete och till humanistiska virden som ir centrala i det vi kan kalla
medborgerlig bildning i bred bemirkelse. En sddan undervisning kan bidra ill atc
eleverna utvecklar formégan atc diskutera kontroversiella frigor genom samrtal som
frimjar kunskap om minskliga rittigheter och stirker elevernas kompetens att
(med)agera i ett demokratiskt samhille som priglas av religids, etnisk och kulturell
méngfald.
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Skolplikt och laroplikt — utbildning

som minsklig rattighet?

Christian Norefalk och Hanna Sjogren

Inledning

I flera internationella dokument som rér minskliga rittigheter 4r ritten till utbildning
formulerad som en skyldighet att ta del av obligatorisk utbildning, till exempel i
barnkonventionen  (Forenta nationerna, 2008 [1989]), Europakonventionen
(Europaradet, 1995), internationella konventionen om ekonomiska, sociala och kulturella
rittigheter (Forenta nationerna, 1966) och i den allminna forklaringen om minskliga
rittigheter (Forenta nationerna, 1948). Men i huvudsak beror individens rite till
utbildning pa bide statens och vardnadshavares skyldighet att méjliggéra grundliggande
utbildning. Enligt barnkonventionen, som numera ir inkorporerad i svensk lag, ska
konventionsstaterna "gora grundskoleutbildning obligatorisk och kostnadsfritt tillginglig
for alla” (Forenta Nationerna, 2008 [1989], s. 17).

Debatten om synen pa skolpliktens virde och innebérd har blossat upp i samband med
ett medialt intresse for att flera svenska familjer under senare ar valt att bositta sig pa Aland
som ett sitt att undkomma skolplikten (Canbick, 2024). I Finland, som Aland tillhér, finns
nimligen ingen skolplikt och det finns ddrfér méjlighet for familjer att hemskola sina barn.
"I Finland rader i stillet liroplikt som innebar en delvis annan syn pé ritten till utbildning.
I det hir kapidet belyser vi hur begreppen skolplikt och Liropliks stir i relation till begreppet
rétten till utbildning. Virt syfte ir att lyfta fram och diskutera innebérden av begreppen, for

! Hemskolning, eller hemundervisning, ska inte forviixlas med “informell utbildning”, utan ska snarare
ses som ett alternativ till ordinarie skolgang pa heltid inom ramen f6r formell utbildning som kan ge
behérighet till hégre studier pa hogskola eller universitet (se vidare fotnot 8 och 9). Det ska inte heller
forvixlas med “distansundervisning” ledd av professionella lirare (se UNESCO, 2025). Nationellt r
hemskola definierat pé olika sitt. UNESCO (2025) definierar hemskolning ("homeschooling”) som
"Education directed by the parent (or legal guardian or caregiver) for children of compulsory-school
age, and possibly the children of other families, conducted at home for the majority of the time. This
replaces full-time attendance at a physical school at least for a certain period” (s. 8).
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att bidra med ett mer nyanserat och preciserat sprak for att tala om ritten till utbildning,
Genom att fokusera pd Sveriges och Finlands olika syn pa skolplikt respektive hemskolning
undersoker vi vad ritten dll utbildning betyder, vem som omfattas av den ritten och vilka
eventuella intressekonflikter ritten inrymmer. Vir diskussion knyter ocksd an tll den mer
grundliggande konceptuella och utbildningsfilosofiska frigan kring hur begreppet
utbildning kan eller bor forstds. Mer konkret vill vi lyfta fragan: Om ritten till utbildning
dr en minsklig rittighet, vad exakt har den enskilda minniskan dé rite dll?

I det hir kapitlet kommer vi forst att presentera det svenska och finska exemplet.
Direfter introducerar vi de tva lindernas olika férhallningssitt till hemskolning vilket
belyser kontrasterna mellan det svenska och finska exemplet. Aven om hemskolning idag
ir ett marginellt fenomen i sivil Finland som i Sverige menar vi att det kan tas som
utgdngspunke for acc diskutera olika centrala perspektiv pd fragan om vad ritten till
utbildning innebir. Frigan om hemskolning har nyligen uppmirksammats av Unesco
(2025) som en viktig men kraftigt understuderad rittighetsfraga. Vi argumenterar dirfor
for vikten av ett mer nyanserat sprik for att bittre forstd vad vi som samhille talar om
ndr vi talar om ritten till utbildning. Till de tva alternativen skolplikt och ldroplikt vill
vi lyfta ett tredje alternativ: ritten till utbildning som ritcen acc delta i en
utbildningsprocess.

Skolplike eller liroplikt: Olika tolkningar av hur

utbildning av barn kan bedrivas

I bred mening kan utbildning forstas som frimjande av nskvirda former av lirande och
personlig utveckling genom diverse praktiker (Curren, 2025). Utbildning som fenomen
har forekommit i varje minsklig civilisation, och under de senaste drhundradena har
ocksd mer allminna formella utbildningssystem upprittats runt om i hela virlden.

I Sverige rader skolplikt sedan 1882. Dock har flera svenska familjer under de senaste
dren valt att limna Sverige for att fi mojlighet att hemskola sina barn. Flertalet av dessa
familjer har valt att sla ner sina bopélar p4 finlandssvenska Aland. Dir har de méjlighet
att hemskola sina barn eftersom den finska lagstiftningen innebir att barns rice dll
utbildning kan tillgodoses genom liroplikt. Den finska synen pd ritten dll utbildning
som en ldroplike skiljer sig alltsd frin den svenska som handlar om ritten till utbildning
genom skolplikt (Holmén, 2018). Andelen barn fddda i Sverige som hemskolas pa Aland
har okat (Canbick, 2024). Enligt Alands statistik- och utredningsbyrd var det ar 2022
cirka 110 barn som hemundervisades och nistan 80 procent av dessa barn var fodda i
Sverige (Sillstrdm, 2022). En anledning dll den okande flyttscrommen antas vara att
mojligheterna till hemskolning i stort sett dr obefindiga i Sverige sedan 2010 di den
svenska skollagen gjordes om (Lundberg, 2024b) vilket i praktiken gjorde artt
hemundervisning gick fran att vara ovanlig till att bli forbjuden.
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Skolplikten i Sverige forstirktes 2010 i den svenska skollagen: ”Alla ska, oberoende av
geografisk hemvist och sociala och ekonomiska forhéillanden, ha lika tillgang il
utbildning i skolvisendet om inte annat foljer av sirskilda bestimmelser i denna lag.”
(Skollagen (2010:800) 1 kap. 8 §) I Sverige tolkas ritten till utbildning pd grundliggande
niva allesd i termer av en nirvaroplike, dir ansvaret for act barnet fullfoljer skolplikten
delas mellan skolans huvudman och férildrarna. For barnet innebir ritten till
obligatorisk utbildning att utbildning bade ir en rittighet och en skyldighet, vilket vid
en forsta anblick kan verka paradoxalt. I sammanhanget idr det viktigt att klargora att
barnets rittigheter frimst stdr i relation till forildrars och statens skyldigheter och hinger
samman med att barn som grupp har sirskilda rictigheter kopplade till deras erkinc
utsatca position (Archard, 2015; Férenta Nationerna, 2008 [1989]). Forildrar i Sverige
som av olika anledningar har dragit slutsatsen att den svenska skolan inte fungerar for
deras barn har dirmed svért att bo kvar i Sverige utan att hamna i konflikt med svenska
myndigheter. En annan anledning, av flera, till att limna Sverige och bérja hemskola
kan vara att den nirmsta skolan i en glesbygd liggs ner si att familjer tvingas flytta for
act uppfylla skolplikeen.

I Finland introducerades folkskolan dr 1866. Finland har en tradition av mindre statlig
styrning av skolan i jimforelse med Sverige. Skillnaderna mellan linderna kan forklaras
utifrin olikheter i politisk kultur, ekonomisk utveckling samt geopolitiska faktorer i den
moderna historien, sisom avstindet till Ryssland/Sovjetunionen (Holmén, 2018). I dagens
finska lag finns formuleringar om plikten och ansvaret att lira sig: "Den liropliktiges
vardnadshavare ska se tll ate den liroplikeige fullgor ldroplikten” (Finlex, 2020).
Uppfyllandet av liroplikten kontrolleras av offentiganstillda inspektdrer och det finns
mojlighet ate besluta om sanktioner mot forildrarna som ansvarar for hemundervisningen.

Foresprakare for och kritiker av exemplet hemskolning

Historiskt sett har hemundervisning féresprakats av filosofer som exempelvis John Locke
och Jean-Jaques Rousseau. I en brevvixling med en vin som frigar om rdd kring sitt
barns utbildning menade Locke (1968 [1693]) att hemundervisning ir att foredra
eftersom barn som gr i skolan inte bara kommer att influeras av sina ldrare utan ocksa
av andra jimnariga elever, vilket inte 4r 6nskvirt. Det giller dirfor enligt Locke att
sortera vilka erfarenheter et barn fir, och i det ingr act sortera bort intryck och
influenser som kan vara déliga eller rent av skadliga for ett barns formande.

P ett liknande sitt, men av helt andra orsaker, foresprakade Rousseau (2007 [1764])
i boken Emile enskild undervisning med privatlirare pa sikert avstind frin sociala och
kulturella konventioner och dogmer. Enligt Rousseau var det snarare den korrumperade
och socialiserade vuxenvirlden som var skadlig.

Hemskolning ir tillaten i manga delar av Europa, till exempel i Storbritannien, Irland
och Frankrike, men inte tillitet i Tyskland och Sverige (Eurydice, 2018). I USA har
hemskolning gradvis blivit mer populirt sedan 1970-talet (King, 2022; Kunzman &
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Gaiter, 2020). Hemskolning diskuteras ocksd i allt hdgre grad i Sverige och foreslis som
en 18sning pa ckande skolfrinvaro och psykisk ohilsa (Lundberg, 2024a). Féresprikare
for hemskolning hinvisar ofta till forildrars ritt och frihet att paverka hur deras barn
utbildas. I den ritten inkluderar man majligheten att sla vakt om och bevara minoriteters
religiosa och politiska 6vertygelser, att erbjuda utbildning enligt alternativa pedagogiska
inrikeningar och att undvika en fiendig eller olamplig skolmiljo pd grund av mobbning,
funktionsnedsittningar eller andra svirigheter (Carlson, 2020; Myers, 2023; Permoser
& Stoeckl, 2021). Det finns ocksa de som av pragmatiska skil vill hemskola sina barn,
till exempel pa grund av linga eller obefintliga resvigar till nirmaste skola.?

Kritiker av hemskolning lyfter ofta fram att barnets individuella rictigheter asidositts
om de isoleras frin andra sammanhang 4n den nirmaste familjen. Isoleringen kan leda
till att staten misslyckas med att garantera ritten till utbildning f6r alla barn (Permoser
& Stoeckl, 2021). Utbildningsfilosofen Robin Barrow (2014) menar att de tvd
huvudsakliga argumenten for gemensam skolging ir att ge gemensam kunskap som ir
limpad f6r indamalet som medborgare och att erbjuda ett sitt att frimja autonomi. Det
finns alltsd nagra saker som alla medborgare borde veta och f6rstd och samtidigt finns
det ocksa vissa forstdelser som dr nodvindiga for att en medborgare ska kunna utveckla
sin autonomi. Barrows poing ir att en gemensam obligatorisk skolging frimjar
mojligheten att nd dessa mal.> En annan utbildningsfilosof, Robert K. Fullinwider
(1989) menar ocksi, i kontrast till Lockes resonemang, att gemensam skolgang dir man
moter en heterogen grupp av minniskor snarare frimjar ett barns moraliska utveckling.
Man blir inte en moralisk manniska genom att studera moralfilosofi och etisk teori, utan
genom att mota verkliga situationer dir man fir praktisk erfarenhet.? P4 ett liknande sitt
gar det att argumentera for att skolan som miljé ocksid gynnar barnets kognitiva
utveckling mer allmint (Haake & Gulz, 2024).

2 Som exempel lades den enda skolan p& Holmén (Umed kommun) ner 2009. Det sista dret gick det
fem elever pa skolan och ett barn pé forskolan. Barnen hinvisades da i stillet till att gi i skola i byn
Sivar (Umed kommun) péd fastlandet. Under sommarhalviret gir en firja mellan Holmén och
Norrfjirden (Robertsfors kommun). Men under vinterhalvaret nir det ir is gir endast en svivare och
den miste ofta ersittas med helikopter vid stark vind.

% Vad exake alla borde veta i ett samhille beror forstds pa hur samhillet ser ut. I de flesta av de samtida
samhillena runt om i virlden anses grundliggande firdigheter i att lisa, skriva och rikna som
nédvindiga kunskaper for att klara sig. Men sd var det inte fr 300 4r sedan. Och i dagens komplexa
samhillen 4r detta dessutom lingt ifran tillrickligt for att klara sig. Kraven pé att ménniskor behéver
utveckla kunskap om virlden, analytisk formaga, formédga att kommunicera samt férmaga till atc gora
moraliska och estetiska 6verviganden forindras stindigt. Podngen ir alltsi att varje utbildningssystem
bér vara relevant i forhallande till sin kontext. Fragan kvarstar dock vem som avgdr vad som ir god
utbildning. Det idr en oerhért komplex friga eftersom utbildning involverar manga olika intressenter,
fran individniva till stater och globala aktdrer (se ocksa fotnot 6).

4 Fullinwider (1989) kritiserar Kohlbergs teori om stadier for moralisk utveckling. Utifran Fullinwiders
mer aristoteliska perspektiv dr moraliskt lirande starke kopplat till utvecklandet av goda vanor och
”learning by doing”.
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I diskussionen om liroplikt och hemskolning kontra skolplike blir det uppenbart att
ritten till utbildning kan f6rstas pé olika sitt: Om ritten till utbildning 4r en minsklig
rittighet, vad exakt har den enskilda minniskan da rétt till?

Ritten till utbildning som en miansklig rittighet
— en ritt till vad?

I den stora svenska maktutredningen pd 1990-talet lyftes forildrars inflytande 6ver sina
barns skolging fram som en viktig faktor for att stirka demokratin (Wahlstrom, 2022).
Medborgarundersékningen frin 1989, som anvindes i Maktutredningen, visade
samtidigt att skolan var den institution i samhillet som medborgarna uppgav att de stod
mest maktlsa infér (Wahlstrom, 2022). Under 1990-talet forstirktes dessutom idén om
ritten till utbildning, bade i Sverige och i andra vélfirdsstater (Bergh m.fl., 2025). Inom
den rittighetsdiskursen ryms frigan om vad som ir syftet med utbildning.

Dagens svenska skollag skiljer pa undervisning och utbildning. Undervisning stir for
”sidana malstyrda processer som under ledning av lirare eller forskolldrare syftar till
utveckling och lirande genom inhimtande och utvecklande av kunskaper och virden”
(Skollagen (2010:800) 1 kap. 2 §). Men skolplikten omfattar dven utbildning som
definieras bredare, i termer av “andra aktiviteter som sker i och utanfor skolan, till
exempel raster, skolmaltider i matsalen, ligerskolor, utflykter eller olika former av praktik
eller annan verksamhetsforlagd verksamhet” (Lundberg, 2024a, s. 21). Den konkreta
tolkningen av begreppet ritt till utbildning avgor alltsa vad ritten i praktiken innebir:
rite till undervisning i termer av lektioner i olika mnen, eller dven rite ill social trining
och allsidiga kontakter som forbereder eleven for att kunna delta i samhiller?

Frigan om ritten dll utbildning kan angripas pd olika sitt och ir relevant utifrin
juridik, etik, historia, statsvetenskap och sociologi. Fran ett pedagogiskt perspektiv, som
ar vart fokus som utbildningsforskare, ir fraigan om hur utbildning kan forstds central i
diskussionen om utbildning som minsklig rittighet.’

Vem har ritt till utbildning?

Ritten till utbildning har férankrats i en rad internationella rittighetsdokument. Den
engelska titeln pa FN:s allminna férklaring om de minskliga rittigheterna dr Universal
Declaration of Human Rights (UDHR) och dven om orden universell och allméin kan

> Andra centrala fragor for pedagogiken ir mer didaktiska och organisatoriska: Hur ska lirare undervisa
om exempelvis minskliga rittigheter och hur ska en utbildningsinstitution organiseras i enlighet med
minskliga rittigheter och Barnkonventionen? En viktig distinktion att géra ir alltsa skillnaden mellan
ritten #// utbildning, rittigheter 7 utbildning och rittigheter genom utbildning, dir den senare forstas
som hur utbildning har som mal att 6ka medvetenheten om sina rittigheter (se exempelvis McCowan,
2013; Norefalk, 2022).
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betraktas som mer eller mindre synonyma si tycks orden ha olika konnotationer, dir
konnotationerna till ordet universell kan ha starkare kraft eller symbolvirde. Vad innebir
det att betrakra rittigheter som universella? Ett svar ges redan i dokumentets andra artikel:

Var och en ir berittigad till alla de rittigheter och friheter som uttalas i denna
forklaring utan deskillnad av nigot slag, sisom pé grund av ras, hudfirg, kon, sprak,
religion, politisk eller annan uppfattning, nationellt eller socialt ursprung, egendom,
bord eller stillning i ovrigt. Ingen atskillnad far heller géras pa grund av den politiska,
rdtesliga eller internationella status som rader i det land eller det omride som en person
tillhor, vare sig detta land eller omréde 4r oberoende, stir under forvaltarskap, ar icke-
sjdlvstyrande eller ar underkastat ndgon annan begrinsning av sin suverinitet (Forenta
nationerna, 1948, s. 3).

Formuleringen ”Var och en ir berittigad till alla de rittigheter och friheter som uttalas i
denna férklaring utan atskillnad av nigot slag” fastslar att rittigheterna ir just allminna
och universella samtidigt som det i samma artikel ocksa forutsitts att personer tillhor ett
“land eller omréide”.

En uppenbar friga i det sammanhanget ir vilket berittigande till dessa universella
rittigheter som statslésa mianniskor har som inte tillhér ndgot land eller omréde. I Sverige
har inte ensamkommande barn skolplikt, medan ldroplikt rader i Finland f6r barn
oavsett flyktingstatus (Gérdegird, 2017). Nir det giller ritten till utbildning uppstar
fragan vad exakt det dr som man har rite dll. I UDHR art. 26 formuleras ritten dll
utbildning s har:

1. Var och en har ritt dll utbildning. Utbildningen skall vara kostnadsfri,
dtminstone pa de elementira och grundliggande stadierna. Den elementira
utbildningen skall vara obligatorisk. Yrkesutbildning och teknisk utbildning
skall vara tillginglig for alla. Den hogre utbildningen skall vara dppen fér alla
med hinsyn till deras formaga.

2. Utbildningen skall syfta tll att utveckla personligheten till fullo och dill ate
stirka respekten for de minskliga rittigheterna och de grundliggande
friheterna. Utbildningen skall ocksa frimja forstielse, tolerans och vinskap
mellan alla nationer, rasgrupper och religiésa grupper samt frimja Forenta
Nationernas verksamhet fér fredens bevarande.

3. Ritten ate vilja utbildning fér barnen tillkommer i forsta hand deras fordldrar
(Forenta nationerna, 1948, s. 9).

Vad omfattar begreppet utbildning?

Trots denna breda forankring, och trots att det finns stora mingder sekundr litteratur om
ritten till utbildning, sa har det varit forvanansvirt lite diskussion kring sjilva begreppet
utbildning. I diskussionen om implementeringen av ritten till utbildning 4r det ldtt att
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frigan om vad utbildning 4r hamnar i skymundan. Det 4r denna mer konceptuella
pedagogiska och utbildningsfilosofiska fraga vi lyfter fram hir.

Tristan McCowan (2010, 2013) identifierar tre aspekter av ritten till utbildning som
gor frigan om vad en har ritt till betydligt mer komplicerad 4n andra rittigheter som
exempelvis ritten tll kldder eller ritten dll ett hem. For det forsta sa kan utbildning
globalt sett se vildigt olika ut.® For det andra sd pekar utbildning bortom sig sjilvt da
den ir en forberedelse for andra (framtida) aktiviteter likvil som den kan upplevas som
virdefull i sig sjilv. For det tredje sa finns det ingen garanti for att elever eller studenter
limnar sin utbildning med de tinkta kunskaper som det fanns en intention om att lira
ut. Det ér nist intill omajligt att forutsiga exakt vad en elev eller student kommer att
lira sig da hen genomgér en utbildning.

McCowan sirskiljer tre olika sitt atc forstd riteen dill utbildning: (1) rdcten dll primar
skolging, (2) ritten att ges mojlighet att uppnd vissa lirandemal och (3) ritten att delta
i en utbildningsprocess. McCowan argumenterar for att det tredje sittet r att foredra
nir vi betraktar ritten till utbildning som en minsklig rittighet.” Samtidigt menar han
att férdelarna med en primir skolging inte kan ignoreras och foreslar dirfor en tvadelad
forstaelse av ritten till utbildning: ritten till en meningsfull utbildningsprocess med
tillgdng till utbildningsinstitutioner som mojliggor att man kan forbattra sin sociala
position. Men McCowan poingterarar ocksd att det giller att vara lyhérd i
implementeringen av utbildning i delar av virlden som inte har den typen av
institutionell skoltradition som i exempelvis Europa. Implementeringen bér ta hinsyn
till lokala kulturella traditioner, 6vriga minskliga rittigheter och Barnkonventionen.

Skolor ir inte alltid bra for eleverna

Det finns studier som visar att skolor kan vara direke farliga och skadliga eftersom de kan
institutionalisera 6vergrepp och brott mot minskliga rictigheter (Wilson, 2004). I
Sverige har till exempel elever fran olika delar av landet fact rdte till skadestind eftersom
de mobbats svért i skolan utan att skolhuvudmannen anmilt, utrett eller atgirdat

¢ Har uppstir dven frigan ifall dilig utbildning ska uteslutas i talet om uppfyllandet av ritten till
utbildning. Nigot kan ju erkinnas som utbildning 4ven om den pa olika sitt dr mindre bra. I vilken
grad kan exempelvis den innehilla olika typer av bestraffningar, orittvisa asymmetriska maktrelationer,
indoktrinering, manipulation och meningslésa évningar? Om ritten till utbildning ska inskrinkas till
att enbart innebira ritten dill en viss typ av god utbildning di maste en ytterligare distinktion goras
kring vad som skiljer god utbildning frén dalig utbildning. Det tycks indé som att ritten till utbildning
underforstitt betyder ritten till god utbildning snarare 4n dalig utbildning p4 liknande sitt som ritten
till hilsa handlar om ritten till god hilsa snarare in dalig hilsa (se ocksé fotnot 3).

7 Forutom McCowans (2013) diskussion kring utbildningsprocessen talas det ofta inom pedagogik och
didaktik om den “didaktiska triangeln” som relationen mellan lirare, elev och ett innehall (Uljens,
1997). De ingdende delarna i relationen kan formuleras olika (t. ex. vuxen-barn-virlden) och ibland
talas det om den ”pedagogiska relationen” (se Friesen, 2020; Lilja & Dahlbeck, 2021 och Uljens, 2002).
En sidan pedagogisk relation ir assymetrisk (lirare—elev eller vuxen—barn) och sigs ofta ha en
”inneboende normativitet”. R.S. Peters (1967) formulerar det som att utbildning har ”egna inneboende
mal” ("intrinsic aims”) bortsett frin de externa mal (t. ex. lirandem3l) som adderas i en viss kontext.
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krinkningarna i tillricklig utstrickning (Wollner, 2016). Elaine Unterhalter (2003) har
gjort en studie kring sexuella overgrepp i Sydafrikanska skolor och kopplingen till
spridningen av aids och hiv:

Going to school for young black South African women may well not provide openings
for what they are able to do or be, but may be placing them at grave risk of severe
trauma, infection and early death (Unterhalter, 2003, s. 16).

Skolor kan ocksé fungera som sorteringssystem, dir elever sorteras ut med hjilp av for
ménga tester som resulterar i allefor minga studietimmar, vilket kan 6ka barns och
ungdomars stress, oro och dngest (Spring, 2000). Med andra ord 4r det inte alltid elever
erbjuds alla tre forstaelserna av ritten till utbildning (ritten till skolging, ritten att uppna
lirandemal samt ritten att genomga en utbildningsprocess).

Vad kan begreppet utbildning innebira i Sverige och Finland?

Om vi aterigen vinder oss tillbaka till det svenska exemplet med skolplike och det finska
exemplet med ldroplikt, tydliggor McCowans begreppsapparat vilka forstielser av ritten till
utbildning som frimst rader i respektive land. I Sverige ses ritten till utbildning frimst som
ritten dll skolging (att eleven befinner sig i skolan — dven om det svenska skolsystemet
kombinerar skolplikt med malstyrning). I Finland liggs i stillet vike vid ritten att uppna
lirandemal genom ldroplikten (att eleven uppnér vissa lirandemal). Den hir skillnaden i
synen pa rittigheter kan exemplifieras med hur vardnadshavares skyldigheter skrivs fram i
respektive linders skollagstiftningar. I Finlands liroplanslagstiftning (Finlex, 2020) framgar:
"Den laropliktiges vardnadshavare ska se till att den ldropliktige fullgor liroplikten.” I den
svenska skollagen star det i stillet: ’Om en skolpliktig elev inte fullgér sin skolging och detta
beror pa att elevens vardnadshavare inte har gjort vad denne ir skyldig att gora for att sa ska
ske, far hemkommunen foreldgga elevens virdnadshavare att fullgora sina skyldigheter”.

Det ir svart att ringa in vad det skulle innebira om ritten till utbildning skulle betraktas
som ritten till en meningsfull utbildningsprocess. Det 4r ndmligen svart att mita och
bedéma om en utbildningsprocess kan betraktas som meningsfull eller ¢j for varje individ i
ett samhille. Det 4r betydligt lattare ate titta pd hur manga procent av en viss dldersgrupp
som 4r inskriven i skolan eller hur ménga i en viss dldersgrupp som fétt ett visst betyg eller
uppndtt en viss kunskapsniva. Det ir rimligt att anta att om ldroplaner betonar vikten av
goda pedagogiska relationer och meningsfulla utbildningsprocesser sa ir det littare att
kontrollera om det uppfylls om det kombineras med skolplike 4n om det kombineras med
liroplike. Men manga av dagens si kallade hemmasittare kanske hade ficc en mer
meningsfull utbildningsprocess om vi hade haft liroplike i Sverige si att de hade haft
mojligheten att hemskolas.

Majligen anses utbildning alltfor ofta vara synonymt med skolging. Med ett sadant
synsdtt dr det litt att missa bdde komplexiteten i en elevs eller students skolupplevelse
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och den bredare forstéelsen av hur begreppet utbildning kan forstas. Formell skola kan
varken forstds som ett nodvindigt eller tillricklige villkor for att uppfylla ritten till
utbildning. Detta synsitt kan skonjas i det finska exemplet, men inte i det svenska.

Skolan ir inte den enda vigen till utbildning

En person kan skaffa sig utbildning utanfor formell skola och en person kan vara
inskriven i skolan utan att fa utbildning. I de flesta delar av virlden ses dock idag skolor
som naturliga, sjilvklara och oundvikliga (Papastephanou, 2014). I sin bok Ethics and
Education dgnar utbildningsfilosofen Richard Stanley Peters (1967), som en del av en
allmin definition av vad utbildning ir, cirka en och en halv sida dt att diskutera informell
utbildning. Efter den mer kritiska rorelsens utveckling under slutet av 60- och bérjan av
70-talet tog diskussionen kring informell och icke-formell utbildning fart pd allvar.
Radikala tinkare som Ivan Illich (1970) argumenterade exempelvis for att varje form av
formell samhillsinstitution tenderar att stagnera, byrikratiseras och i stéllet verka mot
den eventuellt goda intentionen med att infora institutionen frin forsta borjan. Skolan
utgor for Illich ett paradigmatiskt exempel:

The pupil is thereby ‘schooled’ to confuse teaching with learning, grade advancement
with education, a diploma with competence, and fluency with the ability to say
something new. (s. 1)

I andra sammanhang argumenterade ekonomer for att de mest allvarliga missuppfatt-
ningarna kring icke-formell utbildning ir resultatet av att minniskor har stora svarigheter
att tinka bortom skolkonceptet for utbildning med alla dess former, ritualer, doktriner och
terminologi (Coombs, 1976, s. 284).®

8 Definitionerna kring formell, icke-formell och informell utbildning som anvinds av Europaradet
(2010) ir nist intill identiska med hur de presenteras av Coombs och Ahmed (1974). Alan Rogers
(2005) papekar att icke-formell utbildning har tagits upp igen under de senaste dren av beslutsfattare
och utdvare men tilligger att spriket som anvinds ir otydligt. Paverkan frin livslingt lirande har
resulterat i anvindning av termen ”icke-formellt lirande” snarare 4n icke-formell utbildning. Men ofta
nir termen livslangt lirande anvinds inrymmer det ocksi idéer om icke-formellt lirande som
“tillhandahélls” samt om icke-formella lirandemiljéer”. Rogers pdpekar att detta gor det klart att det
de faktiske talar om ir vad tidigare ekonomer och utredare kallade icke-formell utgildning. En annan
grund for forvirring ir enligt Rogers ett starke fokus pd utbildning for unga, till f6ljd av program som
The Education for All (EFA). Detta har lett till ett dkat fokus pd grundutbildning. “Icke-formell
utbildning” betyder ofta i dessa sammanhang snarare alternativ primir eller grundliggande skolging
for ungdomar utanfér skolan snarare 4n vuxenutbildning. P4 det sittet har fct skett en forskjutning
frin exempelvis den ursprungliga definitionen frin Coombs och Ahmed (1974), dir icke-formell
utbildning definierades som all organiserad, systematisk utbildningsaktivitet som utférs utanfr ramen
for det formella systemet och som tillhandahaller strukturerat lirande till sirskilda grupper i
befolkningen, svil vuxna som barn.
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Skolan gér mer dn utbildar

Hir vill vi dock papeka att skolan inte bara ir en underkategori inom den mer abstrakta
kategorin utbildning. Som institution har en skola ocksd andra funktioner utéver att
utbilda. McCowan (2013) hivdar att det finns uppenbara begrinsningar med att jimféra
utbildning med skolan:

If we imagine the two in a Venn diagram, there is a significant amount of each that
lies outside the realm of the other. There is much that goes on in schools that is not
education (e.g. child minding, provision of food, health care, and some less savoury
aspects such as social control and indoctrination not to mention Dore’s (1976: xi)
‘mere qualification earnings’); and much education that does not occur in schools or
universities (in families, community groups, religious institutions, libraries, political
movements, etc. (s. 69)

For det forsta pagir det mycket utbildning utanfér skolorna.” Fér det andra har skolor
som formella institutioner i ett samhille funktoner som gir lingt utdver utbildning.
Skolor har med andra ord flera funktioner som motiverar deras existens, exempelvis
barnpassning, tillhandahéllande av mat och hilsovird, som ir virdefulla dven om skolor
inte skulle leverera korrekt utbildning. Ett annat sitt att uttrycka det dr att siga att om
skolan som institution inte skulle existera, skulle ett samhaille formodligen behova hitta
andra sitt att sikra dessa andra virdefulla aspekter av skolan.

Skolor har dessutom definitivt fordelar for et samhille nir det giller att skapa en
kinsla av gemensamt medborgarskap. I ett demokratiske samhille kan ett enhetligt
obligatoriskt skolsystem ocksa vara ett effektivt sitt att skapa ett utrymme for mangfald.
En skola dr en plats dir barn och ungdomar med olika bakgrunder kan métas och som
sddan har skolan som institution i ett samhille definitivt, &tminstone i teorin, potential
for att frimja jamlikhet. Samtidigt visar flera vetenskapliga studier att den svenska skolan,

? De skandinaviska linderna utmirker sig genom sin folkbildningstradition och till den kan liggas andra
former av icke-formell utbildning som exempelvis simskolor, scoutkarer eller idrottsforeningar. Om
informell och icke-formell utbildning dessutom anses innefatta olika former av sjilvstudier s 4r andra
typer av institutioner som exempelvis bibliotek, museer och konsertlokaler med syfte att sprida kunskap
och bildning viktiga att nimna i detta sammanhang. I Skolverket (2000) kan man l4sa att "Det livsvida
lirandet innefattar formellt, icke-formellt och informellt lirande”. Direfter f6ljer Skolverket
Europaridets definitioner av formell utbildning som “organiserad utbildning inom ramen fér det
formella utbildningssystemet” med tilldgget att "Denna dc% av det livslinga lirandet dr det vi i forsta
hand tinker pd ndr vi talar om utbildning”. Icke-formell utbildning definierar Skolverket som
“organiserad utbildning vid sidan av det formella utbildningssystemet. Hir finner vi
arbetsmarknadsutbildningar, personalutbildning, kompetensutveckling, folkbildning och annan
kursverksamhet”. Men i stillet for termen “informell utbildning” s véljer man att definiera ”informellt
lirande” som lirande som “saknar en tydlig utbildnings§ituation, den dger rum utanfor den
organiserade, explicita utbildningen”. Skolverket utvecklar: ”Aterigen kan arbetsplatsen vara en sidan
informell lirmiljo om den erbjuder ansvarsfulla, s;alvstandlga och varierande arbetsuppgifter. Informellt
lirande sker i foreningsvirlden, i familjen och vardagen” (s. 19 f). Ar 2012 uppmanades EU:s
medlemsldnder av Europarddet att senast 2018 infora nationella valideringsrutiner f6r “validering av
icke-formellt och informellt lirande” (Europaradet, 2012).
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med sin skolplikt, gar mot att bli alltmer segregerad (Bohlmark m.fl., 2015; Muench
m.fl., 2022; Trumberg & Urban, 2020) . Med andra ord ir den gemensamma skolan
ingen garant for att frimja jamlikhet.

Hemskolning eller liroplikt — vad leder till utbildning?

Fragan uppstar hur hemskolning och liroplikt forhaller sig till utbildning. Enligt
Utbildningsstyrelsen i Finland innebir liroplikten att en person kan inhimta kunskaper
motsvarande den grundliggande utbildningens lirokurs genom att till exempel studera
hemma, i stillet for att delta i den undervisning som ordnas genom officiella skolor. Den
inhdmtningen av kunskap benimner man “hemundervisning” trots att det inte tycks
finnas nagot krav pd att en ldrare ska undervisa. Diremot ska den liropliktigas framsteg
i studierna bevakas i forhallande till de mal och det centrala innehall som definierats for
liroimnena. Milen ingar i den grundliggande utbildningens lirokurs och faststillts i
Grunderna for liroplanen for den grundliggande wutbildningen (Utbildningsstyrelsen,
2014). Fokus ligger alltsa pd liranderesultat och kunskapsmal snarare in pd den
pedagogiska processen dir virdnadshavaren ansvarar for att “ordna studierna f6r den
liropliktiga och for att den liropliktiga gor framsteg”, och "Om virdnadshavaren
forsummar sin skyldighet ace se dill ate den liropliktiga fullgér laroplikeen kan hen domas
till boter” (Utbildningsstyrelsen, 2025).

Utbildning likstélls allesd med uppfyllande av lirandemal i det finska regelverket. Det
blir tydligt att ritten till utbildning kan forstis pa olika sitt. Som redan nimnts si anser
McCowan (2010) att ritten till utbildning snarare borde forstas som ritten till en viss
utbildningsprocess snarare in ritten till skolging eller ritten till att uppnd bestimda
larandemal. Utifrdn et minskliga rictigheter-perspektiv blir det ett problem att likstilla
utbildning med lirandemal, exempelvis for ace det dr svére ate globalt fastsld vilken niva
dessa lirandemal ska ligga pa. Ricker det med grundlidggande lds-, skriv- och rikne-
kunskaper? Gér det att dra en tydlig grins for nir var kunskap om virlden, vér analytiska
formiga, var forméga att kommunicera, vir formaga till moraliska och estetiska
omdomen vergdr frin att vara en rittighet till att bara vara en formén? Och samtidigt
tycks alltfor tydligt uppsatta lirandemal inskrinka pa den 6ppenhet som ofta forknippas
med den pedagogiska processen.

Avslutning

Tidigare studier visar att det har skett en forskjutning i den politiska retoriken och
praktiken vad giller synen pé barns ritt till utbildning i Sverige (Englund, 2011). Idag
har forildrar en mer betydande roll som rittighetsbirare i relation dll sina barns
utbildning, jaimfért med hur det sig ut under stérre delar av 1900-talet. Utbildning anses
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nu vara en grundliggande minsklig rittighet och lyfts fram som en sidan i olika centrala
rittighetsdokument sdsom i Forenta nationernas forklaring om de minskliga
rittigheterna och i den svenska grundlagen. Inneborden av formuleringen “ritten att
vilja utbildning for barnen tillkommer i forsta hand deras fordldrar” i FN:s deklaration
om de minskliga rittigheterna (1948) kan tolkas olika beroende pa vad som liggs i
begreppet utbildning. Likasa ir det en friga om vem eller vilka som ir de huvudsakliga
skyldighetsbérarna i relation till individers ritt till utbildning samt vilka rittigheter
forildrar har i forhallande dll sina barn. Fenomenet hemmasittare, som fitt ett stort
utrymme i det offentliga samtalet om skolan i Sverige, visar pa ett tydligt sitt hur en
allefor strike identifiering av riteen till utbildning som skolplikt skapar prakriska problem
i sakerstallandet av barns rict dll utbildning,

Vi har dirfor i detta kapitel velat lyfta vikten av ett mer nyanserat och preciserat sprik
for att tala om utbildning som en rittighet. Som vi visat ricker det med en ganska enkel
konceptuell analys av begreppen skola, lirande och utbildning for att pévisa bristerna
med att for starkt identifiera utbildning med & ena sidan skola och 4 andra sidan
specificerade lirandemal. Utifrin ett pedagogiske perspektiv dr det snarare mer rimligt
att betrakta riceen till utbildning som ritten tll en meningsfull utbildningsprocess, eller
en pedagogisk relation, som ofta illustreras med hjilp av relationen mellan elev, lirare
och undervisningsinnehallet (den si kallade didaktiska triangeln). Men den typen av
forstaelse av ritten till utbildning 4r naturligtvis svirare att méta och f6lja upp in att
kontrollera huruvida barn i en viss alder ir inskrivna i skolan eller har uppnatt vissa
specificerade lirandemadl. Gissningsvis dr det ocksd dirfor som sjilva utbildnings-
processen sillan lyfts fram pd samma sitt som skolnirvaro och maluppfyllelse i
implementeringen av, och debatten kring, utbildning som en minsklig ritcighet.
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Barns rittigheter i samtid och férindring
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Barn som 4r ensamma pa sjukhus —
barnets bista och personalens
handlingsutrymme

Lotta Wendel

Inledning

Ett nyfott barn 6verges pd BB av sin mamma, som ir tydlig med att hon inte vill ha
nigonting att géra med sitt barn. Mamman limnar BB strax efter forlossningen.
Personalen vid férlossningen kontaktar omedelbart kommunens sociala jour, som
meddelar att de inte har méjlighet att komma direkt. Vid samma tid 4r ett lite dldre barn
inlagt pa en medicinsk avdelning. Barnets forildrar bor pa patienthotellet, men kommer
inte nir de tillkallas av personalen pé avdelningen. Forildrarna ir trotta och har stingt
av larmet.

Under ett forskningsprojekt i barnsjukvarden, stotte jag flera ginger pé situationer nir
virdnadshavare dll barn som var inlagda pa sjukhus inte var tillgingliga. Det kunde
handla om att virdnadshavaren sjilv var inlagd pa sjukhus, var frihetsberévad, hade
avlidit eller av andra skil var ofrmégen att tillgodose barnets behov. Omsorgen om det
sjuka barnets syskon kunde ocksa komma i konflikt med det sjuka barnets behov.

Situationerna vickte frustration bland personalen. Barnen behévde omsorg och tillsyn
som lig utanfor personalens arbetsuppgifter och bemanning och, sirskilt f6r mindre
barn, saknades nagon som kunde ta stillning till barnets vird och behandling. Det
ensamma barnet skapade stor oro bland personalen. Vem har ansvaret f6r barnet? Vem
foretrader det? Vem ska ta hand om barnet? De vinde sig till mig som jurist med dessa
fragor och de forvintade sig att det skulle finnas en fullddig reglerad ordning som
tillgodosag barnens alla behov. Alla kinde till barnkonventionen och att det finns en
omfattande lagreglering som syftar till ate tillgodose barnets basta. Det stod klart for
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hilso- och sjukvirdspersonalen att barnets minskliga rittigheter inte kunde tillgodoses,
sdvida inte ndgon tridde i virdnadshavares stille. Men vem hade den skyldigheten?

Trots de bista intentioner uppkommer kontinuerligt situationer dir minniskors
minskliga rictigheter inte tillgodoses, trots ett omfattande lappticke av
handlingsdirigerande regler. I denna text argumenterar jag for att det alltid kommer att
uppstd sidana situationer, dir forverkligandet av minskliga rittigheter kriver nagot
annat och mera in ytterligare rittsregler och rittslig implementering. Jag beskriver det
formella regelverket och anvinder Amartya Sens och Martha Nussbaums Capabilities
Approach (formageansatsen), for att forklara varfor hilso- och sjukvardspersonal ibland
méste goramer dn det formelle foreskrivna for ace sikerstilla patienters minskliga
rittigheter. Texten avslutas med en reflektion om vad som forsvarar ett sidant
forhéllningssite inom den svenska hilso- och sjukvirden.

Barnkonventionen i svensk ritt

FN:s konvention om barnets rittigheter inkorporerades i svensk lag den 1 januari 2020
(SES 2018:1197). Forvintningarna var stora, men bland jurister fanns farhigor.
Artiklarna i de internationella konventionerna karaktiriseras av sitt politiskt principiella
sprik, som dr svért att konkretisera nir faktiska rittsliga problem uppstar. Artikel 3 ir
ett sidant exempel. Den siger att vid alla beslut som ror barn ska i forsta hand barnets
bista beaktas. Men vad som ir barnets bista i enskilda fall 4r ofta en subjektiv och
svarbedomd sak ate ta stéllning till. Barnets ritt act komma il tals berdrs i artikel 12,
medan barns ritt till bista mojliga hilsa och hilso- och sjukvard framgér av artikel 24.
Men frigor om vad som ir barnets bista, hur barnet ska komma till tals, vad som barnets
bista mojliga hilsa, eller hur hilso- och sjukvirden ska garanteras, besvaras inte i
konventionen (jfr Thomson, 2021).

FN:s barnrittskommitté har publicerat en generell kommentar i syfte att klarligga
rickvidden for artikel 24. I kommentaren star bland annat f6ljande:

Barn i utsatta situationer och i omriden med bristande resurser bér std i centrum for
arbetet med att férverkliga barns rite till hilsa. Stater bér identifiera de faktorer, pa
bide nationell och regional nivd, som gor barn sarbara eller missgynnar vissa grupper
av barn. Dessa faktorer bor beaktas vid utformning av lagar, férordningar, strategier,
program och tjinster for barns hilsa, med milet att frimja jimlikhet (FN:s
barnrittskommitté, 2013).

Uttalandet belyser staternas skyldigheter for att realisera konventionens krav. Fér att
artiklarna fa betydelse i enskilda fall, krivs regler som konkretiserar konventionens
bestimmelser; som pekar ut ndgon som ansvarig och beskriver hur situationen ska losas,
givet kontexten. Att svensk lag generellt krivde reformer for att dverensstimma med
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barnkonventionens dtaganden blev tydligt nir den inkorporerades i svensk lag. Svenska
myndigheter och deras personal fick ansvaret for att tydliggora inkorporeringens
konsekvenser i enskilda fall (Prop. 2017/18:186). Men den begrinsade vigledning som
limnats pd forordnings- och utredningsnivd var mycket allmine hallen (Ds 2019:23;
SOU 2020:63). Processen har dirfor kritiserats som ett exempel pa political problem
dumping, det vill siga att komplexa politiska frigor 6verlimnas till myndigheter och
deras personal utan tillrickligt tolkningsstdd (Leviner, 2018, 2024).

Det rittsliga ansvaret for ensamma barn pa sjukhus

Hir foljer en dversiktlig genomging av de rittsregler som ror ansvaret for ensamma barn
pa sjukhus, centrerade kring de fyra principer i barnkonventionen som brukar kallas
konventionens grundprinciper.

1. Barnets ritt till liv och utveckling

Barnets ritt dill liv och utveckling framgér av artikel 6 i barnkonventionen. Denna artikel
innebir ate alla barn har en grundliggande rite dill liv och ska ha méjlighet ate dverleva
och utvecklas pé basta sitt, bdde fysiske och psykisk. Att medicinsk vird och behandling
erbjuds och rent fakriske ér tillginglig fér behévande barn dr avgdrande for att denna
artikel ska uppfyllas. Inom hilso- och sjukvéirden finns ocksd omfattande skyldigheter,
samtliga knutna till barnets vird och behandling. Men barnet kan ocksé behéva annat
som dr nodvindigt for att den medicinska virden och behandlingen ska kunna
genomforas pa ett bra sict. Det handlar om vardaglig omsorg av barnet: tillsyn, trygghet
och hjilp med grundliggande behov som hygien, klddsel, mat och mobilisering. Dessa
behov ir ofta sirskilt accentuerade nir barnet ir litet eller vildigt sjukt men, som
skyldigheterna for vérdgivare och personal ir utformade, riskerar dessa behov att falla
utanfdr det reglerade ansvaret. Utgdngspunkten i lagstiftningen ir tydlig: det ir alltd
virdnadshavarna som har det primira ansvaret {6r barnets omsorg och tillsyn (6 kap. 1-
2 §S§ forildrabalken (1949:381) (FB); art. 5 barnkonventionen). Barnet har ritt till
omvérdnad, trygghet och fostran, och vardnadshavaren har bidde en ritc och en
skyldighet att tillgodose dessa behov. Om virdnadshavaren inte formér eller har
mojlighet att tillgodose barnets behov, trider socialnimndens yttersta ansvar in (4 kap.
1 § socialtjinstlagen (2025:400) (SoL)). Hilso- och sjukvardspersonalen ir skyldig att
anmila oro for barnet till socialnimnden (19 kap 1 § SoL), som di miste gora en
omedelbar skyddsbedomning (20 kap 1 § SoL). Socialnimnden ir skyldig att se «ill act
barn vixer upp under trygga och goda férhillanden (18 kap. 1 § SoL), och ska i detta
arbete samverka med andra samhillsorgan, bland annat hilso- och sjukvarden (18 kap.
6 § Sol). Nir virdnadshavarens omsorg sviktar kan socialtjinsten ingripa genom att
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erbjuda stodinsatser eller, om nodvindigt, omhinderta barnet enligt lag (1990:52) med
sirskilda bestimmelser om vérd av unga (LVU).

2. Barnets ritt att inte diskrimineras

En annan grundliggande princip i barnkonventionen ir principen om icke-
diskriminering, vilken framgir av artikel 2. Alla barn har samma rittigheter och lika
virde, oavsett bakgrund eller personliga egenskaper. Ingen ska diskrimineras. For de
ensamma barnen innebir diskrimineringsférbudet att de ska behandlas som andra
inlagda barn, vars forildrar finns pa plats. Kravet pa likabehandling framgar ocksa direke
av hilso- och sjukvardslagen dir det framgér att varden ska ges med respeke for alla
minniskors lika virde och den enskildes virdighet, och den ska uppfylla kraven pa
trygghet, kontinuitet, sikerhet och respeke {6r sjalvbestimmande (5 kap. 1 § hilso- och
sjukvérdslagen (2017:30) (HSL)).

Men principen om icke-diskriminering fir en modifierad tillimpning inom hilso- och
sjukvirden, eftersom behovsprincipen 4dr central dir. Prioriteringsreglerna for
resursstyrningen framgdr av hilso- och sjukvardslagen, dir det stadgas att méilet med
hilso- och sjukvarden 4r en god hilsa och en vird pi lika villkor for hela befolkningen
och att den som har det storsta behovet av hilso- och sjukvard ska ges foretride till virden
(3 kap. 1§ HSL). Sammantaget talar detta for att de ensamma barnens behov kan behova
prioriteras. Samtidigt tar prioriteringsbestimmelserna i forsta hand sikte pd medicinska
insatser, inte den typ av omvardnad som de ensamma barnen kan behéva.

3. Barnets beslutanderitt

Barnets ritt till delaktighet och inflytande framgir av artikel 12 i barnkonventionen.
Barn har ritt att uttrycka sin mening i alla frigor som ror dem och deras asikter ska tas
pa allvar, med hinsyn till varje barns alder och mognad. Denna artikel aktualiseras nir
fragor uppkommer om barnets beslutsférméiga och vem som kan samtycka till barnets
véird och behandling.

Hilso- och sjukvarden ska s langt som mojlige utformas och genomforas i samrad
med patienten (5 kap. 1 § HSL, 4 kap. 1 § och 5 kap. 1 § patientlagen (2014:821) (PL)
samt 6 kap. 1 § patientsikerhetslagen (2010:659) (PSL)). Hilso- och sjukvérd far inte
ges utan patientens samtycke om inte annat f6ljer av vissa undantagsbestimmelser (4
kap. 2 § PL). Innan patienten kan samtycka maste patienten fi individuellt anpassad
information. Om patienten ir ett barn, ska informationen anpassas efter barnets dlder
och mognad (3 kap. 6 § PL). Grundprinciperna i artikel 12 i barnkonventionen speglas
i 4 kap. 3 § PL, som sidger att nir patienten ir ett barn ska barnets instillning till den
aktuella virden eller behandlingen s langt som majligt klarliggas. Barnets instillning
ska tillmitas betydelse i forhillande till barnets dlder och mognad. Som utgéngspunkt dr
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det virdnadshavaren som har beslutanderitt (och -skyldighet) i frigor som ror barnet.
Vid bedémningen om barnet har tillricklig alder och mognad att sjilv ta stillning till
viss vird och behandling, dr det centrala om barnet har férmaga kan tillgodogora sig
relevant information och &verblicka vilka konsekvenser beslutet kan fi. Yngre barn kan
samtycka till enklare dcgirder. Det krivs en allt hogre grad av mognad ju mer ingripande
behandlingar och ingrepp som ir aktuella. Om ett samtyckande barn har tillricklig alder
och mognad f6r att ta stillning, si behovs alltsd inte virdnadshavarnas samtycke
(Socialstyrelsen, 2023). Varden far inte genomforas utan ett informerat samtycke, och
nir barnet inte har tillricklig alder och mognad for att kunna besluta sjilv, maste
vardnadshavarna fatta sidana beslut efter att ha informerats om allt som ir relevant for
varden och behandlingen (3 kap och 4 kap PL).

For yngre barn finns det tre alternativa vigar att hantera situationen att
véirdnadshavare inte finns tillgingliga for att samtycka till barnets vird och behandling,
om barnet inte har tillricklig dlder och mognad for att sjilv ta stillning. Vid helt akuta
och allvarliga hot mot barnets liv eller hilsa kan barnet behandlas dven om samtycket
inte kan utredas (4 kap 4 § PL). Om det inte finns nagot formelle samtycke ir det ocksa
mojlige att anvinda sig av ett hypotetiske eller presumerat samtycke for ate kunna
tillgodose barnets bista och tillhandahilla barnet en behandling som ir i enlighet med
vetenskap och beprévad erfarenhet. Det innebir att man gor sig en bild av hur
virdnadshavarna hade stillt sig om de hade haft fsrmaga och méjlighet att ta stillning
till barnets vird och behandling utifrin principen barnets bista. Underlaget for
bedémningen kan vara tidigare kinnedom om vardnadshavares uppfattning eller en
forestdllning om hur vardnadshavare brukar stilla sig i motsvarande situationer.
Bedomning maste dokumenteras i barnets journal. Det hypotetiska eller presumerade
samtycket saknar lagstdd, men ir en viletablerad praxis inom hilso- och sjukvarden.

Socialnimnden har slutligen méjlighet att initiera omhindertaganden. Antingen sker
detta som en akut dtgird som beslutas av socialnimndens ordférande eller en annan
ledamot i socialndmnden, om barnets eller den ungas hilsa eller utveckling 4r i fara och
det inte finns tid att vinta pé forvaltningsrictens beslut i fragan (6 § LVU). Vanligare ir
att socialnimnden ansoker hos forvaleningsritten om LVU efter utredning (2 § LVU).
Om barnets medicinska behandling bedéms vara nédvindig kan det ske inom ramen fér
den vérd som ges enligt LVU. Utover tvingsomhindertagande kan socialnimnden vicka
talan i domstol om att barnets virdnad ska 6verforas till en tillfillig virdnadshavare (6
kap 8a§ FB). Savil denna 4tgird som en ansokan enligt 2 § LVU tar dock i allminhet
lingre tid 4n vad hilso- och sjukvérden kortsiktigt kan behova hantera.

4. Barnets bista som vigledande princip

Principen om barnets bista framgar av artikel 3 i barnkonventionen. Begreppet barnets
bista ir centralt for konventionen, men samtidigt kanske det svaraste att utrona nirmre.
I alla atgirder som ror barn ska i forsta hand barnets bista beaktas. Men vad som ir
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barnets bista maste avgoras i varje enskilt fall och hidnsyn ska tas till barnets egen &sike
och erfarenhet. For de ensamma barnen ir principens innehill dock enkel att faststilla;
barnen méste fi sitt omsorgsbehov tickt, och nigon maste ta stillning till barnets vard
och behandling. Det dr en rimlig uttolkning av principen, s som den kommer till
uttryck dven i svensk hilso- och sjukvirdslagstiftning: nir vird ges tll barn ska deras
basta sirskile beakeas (5 kap. 6 § HSL; 1 kap. 8 § PL).

Principen om barnets bista aktualiseras sirskilt nir varken vardnadshavare eller
socialnimnden kan ta stillning till ett barns vard och behandling. Det kan handla om
tiden som forflyter innan forildrarna underrittats om barnets sjukhusvistelse eller tiden
innan hilso- och sjukvirdspersonalens orosanmilan har behandlats av socialtjansten.
Som framgatt ovan, finns det ett omfattande nit av ritesregler som alla avser att tillgodose
barnets bista, ocksd for de barn som ir ensamma pa sjukhus.

Ansvaret for barn ir alltsd ticke i manga avseenden. I forsta hand har vardnadshavarna
ansvaret fér barnet. Om de fallerar trider socialnimndens ansvar in. Men det kommer
likval alltid att finnas situationer, glapp i systemet, dir rittsreglerna inte kan garantera
den vardagliga omsorgen om barnet eller etc giltigt samtycke till barnets vard och
behandling. Jag vill hir argumentera {6r att forverkligandet av minskliga rictigheter, hir
barnets bista, inte enbart kan vila pd formella ritesregler. Det krivs ndgot annat, ett
annorlunda angreppsitt.

Férmageansatsen

Férmageansatsen (The Capabilities Approach) har utvecklats av ekonomen Amartya Sen
(1992, 2010) och filosofen Martha Nussbaum (2000, 2013). Férmégeansatsen har till
stor del kommit att fungera som ett begreppsligt ramverk vid utvirdering i minskliga
rittighetssammanhang. Utvirderingarna kan handla om att bedoma eller méta individers
vilbefinnande och deras mojligheter att uppné vilbefinnande, att granska och virdera
samhilleliga arrangemang och institutioner eller att utforma policyer och andra former
av styrning av social foérindring (jfr Robeyns 2017). Formdgeansatsen ar sirskilt
betydelsefull i forhéllande till barn, inte minst eftersom det stéd och den omsorg som
barnet moter ir avgorande for barnets utvecklingspotential som vuxen (Dixon &
Nussbaum, 2011). I forskningssammanhang har angreppssittet frimst kommit dll
uttryck i utbildningsvetenskapen, och i mindre utstrickning vad giller forskning om
hilso- och sjukvard. Denna forskning har ocksd fraimst varit inriktad pd ildre barn
(Gladstone m.fl., 2021).

Formageansatsen dr ett sitt att skifta fokus frin formella rittigheter till
minniskors reella mojligheter (capabilities) att gora och vara det som har virde f6r dem.
Oversatt till hilso- och sjukvard skulle formageansatsen ge hilso- och sjukvards-
personalen utrymme att anvinda sitt professionella omdéme, inte bara "tillhandahalla
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en ginst”. Det kan handla om att stanna lingre hos det ensamma barnet, kinna in
barnets behov, trosta och skapa trygghet for att den medicinska virden ska fungera
bittre.  Hilso- och  sjukvardspersonalen  skulle kunna kompensera for
konverteringsfaktorer (sprikliga, kognitiva, sociala, eckonomiska eller kulturella
barridrer) som annars gor att lika vard inte blir jamlik vérd.

Delar av hilso- och sjukvardsregleringen ar redan utformad utifrin etc formégefokus.
Det kan exempelvis handla om hilso- och sjukvardspersonalens skyldighet att s lingt
som méjligt forsikra sig om att patienten har forstict innehéllet i och betydelsen av den
limnade informationen (3 kap. 7 § PL) eller skyldigheterna att samverka med berdrda
myndigheter och organisationer i frigor som ror barn som far illa eller riskerar ace fara
illa (6 kap 5 § PSL, 5 kap. 8 § HSL). Bada dessa exempel handlar om att sikra
minniskors reella méjligheter. Dessa atgirder ar inte “extra godhet” utan ett sitt att
realisera rittigheter. Men formdageansatsen borde kunna stricka sig lingre 4n att stanna
vid det formellt reglerade.

Poingen med formédgeansatsen ir att den inte bara fokuserar pa att minniskor har
formella rittigheter, reglerade i olika ritesliga dokument, utan ocksa pd att minniskor
rent faktiske ska kunna utdva dessa rictigheter i prakeiken. Nir ett barn ir inlagt pa
sjukhus utan act vdrdnadshavarna finns tillgingliga, kommer hilso- och sjukvérds-
personalen, i vart fall pa kort sikt, att behdva ta ett ansvar for barnet som gir utdver de
skyldigheter som pabjuds i lagstiftningen. Det 4r nédvindigt for att barnen ska
garanteras stabilitet och trygghet och for att barnets bista ska tillgodoses under
sjukhusvistelsen.

Formdgeansatsen i praktiken

I denna text anvinder jag formageansatsen som en etisk-normativ teori (Venkatapurum,
2011). Det betyder att jag frimst ir inrikcad pA Martha Nussbaums angreppssitt, som
ar tydligt normativt politiske (Nussbaum, 2000). Nussbaum beskriver sitt angreppssitt
som en “partiell rittviseteori” i den meningen att den kriver att en miniminivd av
forméagor (capabilities) maste uppfyllas for att rittvisa levnadsvillkor, dtminstone delvis,
ska kunna uppnis.

Nussbaum skiljer mellan tre grundliggande typer av férmagor: basala, interna och
kombinerade. Basala formédgor ir medfédda egenskaper hos en person som mojliggor
personens senare utveckling. Interna formégor ir personens egenskaper, som exempelvis
personlighetsdrag, intellektuell och emotionell kapacitet, fysisk kondition och hilsa.
Dessa drag formas genom trining och tillvinjning i samspel med den sociala,
ekonomiska, och politiska miljé man befinner sig i. Kombinerade f6rméigor kan {orstis
som interna formagor plus det politiska, sociala och ekonomiska sammanhanget.

Det ir vikeigt att gora distinktionen med den kombinerade f6rmdigan, menar
Nussbaum, eftersom ett samhille kan vara skickligt pa att utveckla vissa interna formégor
— till exempel férmagan att resonera och argumentera i politiska fragor. And4 kan det i
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praktiken saknas méjlighet att anvinda denna férmaga pa grund av ett samhillsklimat
som motverkar offentlig diskussion och debatt. Medlemmarna i ett saidant samhille kan
dirfor prestera vl vad giller interna formagor men inte vad giller de kombinerade.

Ett rittighetsorienterat perspektiv pa formagor ir otillrickligt, menar Nussbaum. Det
blir sarskile tydligt ndr det géller barn, och framféralle nidr det giller utbildning och hilso-
och sjukvard. Utbildning och vard ar nimligen helt avgorande {6r att barn ska garanteras
grundliggande formégor. Poingen med rittigheter ir att de kan viljas bort, men det vore
orimligt om barns grundliggande férmégor blev en friga om val. Skoltving motiveras
dirfér med att utbildning 4r avgdrande for barnets utveckling, och péd motsvarande vis
maste hilso- och sjukvérd sikras f6r barn, dven om deras virdnadshavare skulle vélja bort
sddan. Dessa exempel belyser betydelsen av kombinerade formagor. I ett rimligt samhalle
bekriftar den politiska, sociala och ekonomiska omgivningen dessa behov hos barnet
(Nussbaum, 2011).

For att dterknyta till de ensamma barnen, har vi sett att lagstiftningen erbjuder ett
omfattande regelverk i syfte att tillgodose deras bista. Trots detta finns situationer dir
hilso- och sjukvérdspersonal kan behova gora extra insatser for barn. I enlighet med
formageansatsen dr hilso- och sjukvardspersonal inte bara utfdrare av de skyldigheter
som pabjuds i regleringen, utan uppfattas ocksd som aktiva garanter for atc barnens
minskliga rittigheter realiseras. Det finns en rad situationer dir hilso- och
sjukvardspersonal kan vilja att gora mera dn enbart det formellt foreskrivna. Det kan
exempelvis handla om en sjukskéterska som stannar lingre hos en patient for att férklara
behandlingen pa enklare sprak, eller en likare som ser till att en hemlds patient far
kontakt med socialtjinsten f6r att kunna f6lja upp sin medicinering. Visserligen har
hilso- och sjukvirdspersonalen en skyldighet att informera patienten och forsikra sig om
att patienten har forstitt och att samverka med socialtjinsten. Men dessa skyldigheter
kan anses formellt uppfyllda, utan att patienten verkligen har tillgodogjort sig en forméiga
att forsta sin behandling eller hitta former for att folja foreskriven medicinering.

Férmdgeansatsen frimjar ocksa ett individualiserat personcentrerat forhillningssite,
dir hilso- och sjukvirdspersonalen reflekterar 6ver hur de kan stirka etc barns position
genom att ta hdnsyn till det sociala och kulturella sammanhang som det enskilda barnet
befinner sig i. Det innebir ett erkidnnande av att barns preferenser kan skilja sig at. Detta
ar lika relevant vid frigan om samtycke till medicinsk vard och behandling, som nir det
giller att tillgodose barnets basala omvéirdnadsbehov (De Clercq m.fl., 2019).

Fordelar med formageansatsen

For att belysa formageansatsens fordelar som analytiskt redskap, vill jag jamfora den med
en annan metod som anvinds f6r att undersoka hur vil manniskors manskliga rittigheter
tillgodoses. FN:s kommitté f6r ekonomiska, sociala och kulturella rittigheter anvinder
den sa kallade AAAQ-modellen for att utvirdera hur vil stater uppfyller sin skyldighet
att garantera ritten till hilsa (CESCR, 2000). Modellen ir ett sitt att beskriva vad som
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kinnetecknar ett minniskorittsbaserat forhillningssitt, eller ett forsok att formalisera
hanteringen av minskliga rittigheter. Forkortningen stér for att tjinster eller resurser ska

— finnas i tillricklig utstrickning (Availability)
—  vara tillgingliga utan diskriminering (Accessibility)
—  vara kulturellt, etiskt och juridiskt acceptabla (Acceptability)

—  halla vetenskaplig och professionell standard (Quality).

Modellen ir ett konkret och operative effektivt verktyg att utvirdera riteen till hilsa, men
fokus ligger pd systemets egenskaper, inte direkt pd individens faktiska livsutfall.
modellen bedéms rittigheters kvalitet och tillging pd systemnivd. En utvirdering av
svensk barnhilsovard enligt AAAQ-modellen skulle formodligen fa ett gott utfall.

Men den faktiska situationen for de ensamma barnen pa sjukhus skulle forbises. Det
behovs alltsa ytterligare ett teoretiskt redskap for att bedoma minniskors faktiska tillging
till manskliga rittigheter i sina liv.

Reglering av formageansatsen

For att minniskor ska garanteras rittigheter, méste det ocksa finnas skyldigheter som
uppfylls pa nigot sitt. Formdgesatsen behover alltsd komma till uttryck i bindande
dokument, enligt Nussbaum. Fér Nussbaum ir detta en central friga och hon
konstaterar att nir ansvaret for att uppfylla centrala och nédvindiga rictigheter
(formagor) ligger pa stater, har staterna ocksd en skyldighet act skydda och garantera
dessa rittigheter genom lagstiftning och politiska beslut.

Men tillimpningen av lagstiftning kan inte enbart folja lagens lydelse. Nussbaum
foresprikar i stillet kontextualism. Kontextualism innebir till exempel att en domares
rittsliga tillimpning av generella principer i ett konkret fall kriver att domaren
undersoker det sociala sammanhanget for att utréna om en central férmaga verkligen
tillgodoses (Nussbaum, 2013 s. 178 ff). Har finns naturligtvis en spanning. Domaren ir
bunden av legalitetsprincipen och kan inte bortse fran lagens lydelse, alldeles oavsett vad
den sociala undersokningen av sammanhanget skulle visa.

Den kritik som framférts mot reglering av formageansatsen domineras av tvé olika
forhallningssitt (Thomson, 2021). Det forsta utmirks av instillningen att
formageansatsens fokus pé formdagor skulle vara allefor komplicerad och méngfacetterad
for att kunna regleras (exv. Rawls, 1993). Jag menar dock att mitt exempel med vérd av
barn visar pé ete viktigt, tydligt och avgrinsat behov, som varje rimlig rittsordning borde
kunna uppmirksamma.

Den andra typen av kritik handlar om att ansatsen skulle vara alltfor individualistisk
och genom sitt fokus pa enskildas formégor forbise sidana strukturella hinder som marks
pd gruppnivd (exv. Stewart, 2005). Denna kritik missar formageansatsens fokus pa
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betydelsen av politiska, sociala och ekonomiska sammanhang for att minniskors
kombinerade férmagor ska motas. Férmageansatsen ir alltsd en kritik av samhillens
strukturella hinder (Thomson, 2021).

Professionell autonomi gynnar formégeansatsen

Férmdgeansatsen skulle gynnas av en verksamhet som karaktiriseras av en hog grad av
professionell autonomi, dir yrkesutdvarnas professionella specialkunskap respekteras och
ges plats i regleringen. I en professionaliseringsprocess ingér ofta att etablera kontroll
over ett omrade, formera professionell autonomi och skapa utrymme for ate fricc kunna
tillimpa sin expertkunskap pa omridet. Det handlar om att politiske konstituera sin
yrkesgrupp, pd grundval av gruppens kompetens, limplighet och goda intentioner
(Abbott, 1988; Molander & Terum, 2008; Fransson, 2012; Wendel, 2019).

For den personal som moter de ensamma barnen pd sjukhus skulle ett
erkinnande av professionell autonomi ge hilso- och sjukvirdspersonalen stdrre
mojlighet att anvinda sitt professionella skon och méta barnens behov. Skon
(discretion) kan ses som hilet i en flottyrkokt munk, en metafor ldnad av Ronald
Dworkins (Dworkin, 2013). Utrymmet for ett professionellt skén omges alltsd av
de grinser som finns for yrkesutovarens professionella bedomning och verksambhet.
Inom hilso- och sjukvarden utmirks professionerna generellt av de etiska kodexar
som giller for de olika yrkesrollerna. Flera av dem innehéller formuleringar som
vittnar om ett ansvar utdver det formellt foreskrivna. Som exempel kan nimnas
svenska sjukskoterskors etiska kod, vilken baseras pd den internationella kodexen
antagen av International Council of Nurses. Punkten 1.6 i den svenska versionen
siager: ”Sjukskoterskor delar ett samhaillsansvar {6r att initiera och stodja insatser
f6r att mota behov av hilso- och sjukvard liksom sociala behov hos alla manniskor”
(International Council of Nurses, 2021).

Férmageansatsens hinder och l6sningar

Jag berittade inledningsvis om den frustration som mirktes bland hilso- och
sjukvardspersonalen infor de ensamma barnen pé sjukhuset. Frustrationen handlade om
att tiden och utrymmet inte fanns for att tillgodose barnens omsorgsbehov, men lika
mycket om att regleringen inte rickee till. P4 kort sikt saknades helt enkelt en paragraf som
placerade ansvaret hos en konkret person i den akuta situationen. Ansvaret for barnen ar
ju tydligt placerat hos forildrarna och socialjinsten, men dnda f6ll det pd hilso- och
sjukvardspersonalen att plocka upp ansvaret. De kinslor jag motte skulle ocksa kunna
placeras under begreppet etisk stress, som normala reaktioner i ett Gverstressat system.
Personalen sig barnens behov, men ocksi hindren mot att behoven tillgodosigs
(Buchbinder, 2024). Den etiska stressen har ocksa beskrivits som upplevelsen av att man
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vet vilket som ar det ritta sittet att agera p, men de institutionella forutsittningarna gor
det nistan omojligt att agera pa det viset (Jameton, 1984).

Férmageansatsen méter betydande hinder i det byrdkratiska system som organiserar
dagens hilso- och sjukvird. Byrdkratin priglas av standardisering, hierarkier och
regelstyrning, som kommer i konflikt med etiska krav pd nirvaro, kinslighet och
relationell lyhérdhet (Tronto, 1993). I bemanningsschemat finns inte plats for den
stilltid som krivs for att hilso- och sjukvirdspersonal ocksd ska kunna fungera som
garanter for minskliga rittigheter. I en organisation dir effektivitet och mitbarhet
premieras kan den omsorg som barn utan vuxet stdd ir i behov av, framstd som
resurskrivande och “utanfér uppdraget”.

Det ir ett centralt problem om hilso- och sjukvard reduceras dll ett schemalagt
vardflode, snarare dn att betrakea etiska mal som en del av kirnverksamheten med egen
moralisk och politisk tyngd (Tronto, 2013). Vardpersonalens tidspress och
ansvarsfordelning limnar ofta lite utrymme for att utveckla den typ av relationell
uppmirksamhet som krivs for att kunna uppfatta barns subtila signaler eller oro. Hir
riskerar barnets rost att marginaliseras bdde informelle och formellt — inte av illvilja, utan
som konsekvens av organisatoriska strukturer.

Det kan rentav vara s att hilso- och sjukvérdspersonalens detaljreglerade skyldigheter
motverkar formdgeansatsen. Verksamheten centreras och  organiseras kring
skyldigheterna pa ett sitt som inte passar en garantroll, vilken kriver flexibilitet och
lyhérdhet. De behov som ett ensamt barn pé sjukhus kan ha dr ocksa svara att mita,
kategorisera och utvdrdera. De passar inte in i en verksamhet dir ansvar primirt forstis
i termer av skyldigheter och regeluppfyllelse (Pettersen, 2008). I en sddan organisation
reduceras formageansatsen till ect forhillningssice hos engagerad personal snarare dn en
institutionell norm.

For att formdgeansatsen ska kunna forverkligas krivs alltsi organisatoriska
forindringar. Det innebir att de etiska och relationella dimensioner som ir en del av
yrkesutdvarnas professionella etos, méste ges strukturellt uerymme i bemanning, rutiner
och beslutsfattande. Att erkiinna barnets rittigheter i prakeiken forutsicter ate det
relationella arbetet inte betrakeas som extraarbete, utan som en grundliggande och icke-
forhandlingsbar del av varduppdraget.

Férmageansatsen kriver en normférskjutning, dir minskliga rittigheter i hilso- och
sjukvirden inte bara ir juridiska konstruktioner, utan relationella och moraliska
praktiker, och dir det professionella ansvaret inte begrinsas till det formellt reglerade.
Normférskjutningen mot ett minniskorittsbaserat forhllningssitt maste institution-
aliseras, genom ate det skapas formaliserat utrymme for hilso- och sjukvardspersonalen i
verksamheten att se vilka formagor som behéver stodjas och utvecklas. Utrymmet maste
innebira att det finns en sjilvklar plats for flexibilitet och tid att identifiera och tillgodose
de ensamma barnens behov. Institutionaliseringen ir avgdrande eftersom formége-
ansatsen inte ska handla om enskilda medarbetares goda vilja, utan om en generell
ambition att systematiskt bekrifta barnets behov.
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Barnet och den digitala miljon:
om barns digitala rictigheter

Carolina Martinez och Ulrika Sjoberg

Inledning

Detta kapitel handlar om barns ritt till information och yttrandefrihet. Denna rittighet
slas fast i den allminna forklaringen om de minskliga rittigheterna samt i
barnkonventionen. I artikel 19 i den allminna forklaringen om de minskliga
rittigheterna kan vi lisa foljande: ”Var och en har ritt till asikesfrihet och yttrandefrihet.
Denna ritt innefattar frihet att utan ingripande hysa dsikter samt s6ka, ta emot och sprida
information och idéer med hjilp av alla uttrycksmedel och oberoende av grinser” (EN,
1948: 7). I barnkonventionen (FN, 1989) uttrycks barns rittigheter till information och
yttrandefrihet pa liknande sitt, dir artiklarna 13 och 17 siger f6ljande:

Barnet ska ha rite dll yterandefrihet. Denna ritt innefattar frihet att oberoende av
territoriella grinser soka, ta emot och sprida information och tankar av alla slag, i tal,
skrift eller tryck, i konstnirlig form eller genom annat uttrycksmedel som barnet viljer.

Konventionsstaterna erkinner den viktiga uppgift som massmedier utfor och ska
sikerstilla att barnet har tillgang till information och material fran olika nationella och
internationella killor, sirskilt sidant som syftar till att frimja dess sociala, andliga och
moraliska vilmaende samt fysiska och psykiska hilsa.

I barnkonventionen ses barn som rittighetsbirare (FN, 1989). Barnkonventionen lyfter
act barn (0-18 ar) behover sirskild omvardnad och stéd av vuxna, men samtidigt acc
barn ska ges egenmake och sjilvansvar i en take limplig utifrin barnets mognad och
behov (FN, 1989). Barns ritt till information och yttrandefrihet dr en viktig
forutsittning for barns rite till deltagande i samhillet. Samtidigt ska barn, enligt ritten
till liv och utveckling, skyddas fran skadlig information (FN, 1989).
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Barns ritt till information och yttrandefrihet giller dven i den digitala miljon. Ar 2021
publicerade FN:s barnrittskommitté Allmin kommentar 25 om barnets rittigheter i
relation till den digitala miljon (FN, 2021), som vi hirefter refererar till som Allmin
kommentar 25. Det ir ett 21 sidor langt dokument som f6rtydligar yttrandefriheten och
informationsfriheten och som lyfter fram bdde mojligheter och risker med digital teknik
for barn. Att sivil mojligheter som risker lyfts fram kan forstds mot bakgrund av att
experter pd omrddet barn och digitala medier deltog i framtagandet av Allmin
kommentar 25 (Livingstone m.fl., 2024). Allminna kommentarer utfirdas av FN:s
barnrittskommitté for att ge stater rekommendationer om hur de bér agera i forhallande
tll viktiga omriden som rér barns liv och rittigheter. Dessa kommentarer dr dock inte
rdteslige bindande.

Barns rite till information och yttrandefrihet i relation ll digitala miljoer dr dock
omtvistad. Savil i Sverige som internationellt dominerar en riskdiskurs den offentliga
debatten om barn och digitala medier, inte minst gillande skirmtid. Riskdiskursen
bygger pa en lingre historisk tradition av oro kring hur barn paverkas av nya medier,
som ibland benimns som “moralpanik” av medief6resprikarna (Martinez, 2016). Det
finns flera exempel pa hur politiker och myndigheter i Sverige de senaste dren har frsoke
begrinsa barns tllging dll digitala miljder. Barnsynen som framtrader fir oftast en
ensidig slagsida mot att framstilla barn som sarbara, bristfilliga och i behov av beskydd.
Ett exempel ir revideringar av forskolans liroplan som syftar till att gora forskolan
skirmfri (Regeringskansliet, 2025). Ett annat exempel dr Folkhilsomyndighetens
rapport Rekommendationer for barns och ungas digitala medieanvindning som framfor allc
fokuserar pd digitala mediers negativa effekter pd barns fysiska och psykiska hilsa
(Folkhilsomyndigheten, 2024).

Svensk och internationell medieforskning belyser vikten av ett mer nyanserat

forhallningssitt till barn och medier: att visa pa en komplexitet av majligheter och risker
(Livingstone och Third, 2017). Méjligheterna med digitala medier kopplat till lirande,
delaktighet i samhillec och meningsfull fritid riskerar att hamna i bakgrunden i
samhillsdebatten och dirmed begrinsa barns informations- och yttrandefrihet.
Vi menar att barnets rictigheter alltfor sdllan lyfts fram i den allmdnna debatten om barns
anvindning av digitala medier. Allmin kommentar 25 kan ses som ett viktigt verktyg for
att lyfta barns rittigheter i relation till den digitala miljon, och kan anvindas for att
nyansera synen pé risker och méojligheter. Med fokus pa barnets rittigheter blir dven
fragan om skyldighetsbirare central, det vill siga att offentlig verksamhet och niringsliv
ska ta sitt ansvar for att rictigheterna sikerseills (FN, 2021).

Aven om Allmin kommentar 25 utgér ett viktigt dokument for att lyfta barns digitala
rittigheter 4r det vikrigt att titta ndrmare pd dess sprikliga konstruktion. Spriket ir ett
redskap for att utdva och uppritchilla make. Genom exempelvis ordval och sittet vi
formulerar oss pa kan vi paverka hur andra tinker, kiinner och agerar.

Det hir kapidets syfte dr atc genom en kritisk textanalys studera hur Allmin
kommentar 25 konstruerar bilden av barnet och den digitala miljén. Analysen grundas i
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en socialkonstruktivistisk syn pa spriket som gir bortom det uppenbara, att det uttryckea
skulle vara en entydig referens till verkligheten. Spraket ir en social konstruktion formad
av historisk och kulturell specificitet (Barlebo Wenneberg, 2001). Det dr genom spriket
och dess nyanser — tillsammans med specifika virderingar och normer — som
forestdllningar om barn och digitala miljder skapas och som i sin tur kan forma
forhillningssitt och handlingar (Gee, 1999), till exempel hur vuxna reglerar barns
tillging till digital teknik. Med betoning pa sprakets viktiga roll utgar var analys frin
positioneringsteori, vilken belyser hur aktorer sprikligt positionerar sig sjilva och andra
i olika sociala kontexter (van Langenhove och Harré, 1999). Foljande frigestillning
vigleder analysen: Hur positionerar Allmin kommentar 25 barnet och den digitala
miljon i relation dll risker och méjligheter, och hur ser positioneringen ut i relation till
olika grupper av barn?

Vir textanalytiska studie knyter an till tidigare studier inom medieforskning om hur
barn representeras i mediepolicy. Studier i detta filt fokuserar pd olika kulturella
kontexter och policyomriden. Ett exempel ir Himma-Kadakas och Tenor (2023) som
studerar hur barn positioneras i svensk och estnisk policy for hur journalister ska arbeta
med barn som nyhetskillor, och visar att barn frimst positioneras som offer. Ett annat
exempel dr Njagi (2023) som studerar hur barn och internet konstrueras i policy i Ghana
och Kenya, och visar hur en riskdiskurs dominerar dir sirskilt flickor positioneras som
offer. Studier om hur olika barnsyner konstrueras 4r ocksa ett genomgiende tema i den
barndomssociologiska forskningen. Ett klassiskt exempel dr Theorizing Childhood (1998)
av Allison James, Chris Jenks och Alan Prout, dir forfattarna presenterar olika synsite pa
barn som har florerat i samhillet genom tiderna, som ”det onda barnet”, ”det oskyldiga
barnet” och ”det omedvetna barnet”. En viktg utgingspunke i den barndoms-
sociologiska forskningen ir att barn och barndom ir socialt konstruerade, och att hur
vuxna positionerar barn varierar beroende péd tid, kulturell kontext och sociala
sammanhang.

Positioneringsteori

For att analysera konstruktionen av barn och den digitala miljén i Allmin kommentar
25 anvinds positioneringsteori som utgr frin ett socialkonstruktivistiskt perspektiv.
Teorin riktar sin uppmirksamhet mot hur minniskor, genom spriket, positionerar sig
sjilva och andra i olika sociala situationer (van Langenhove och Harré, 1999). Genom
positionering ges personer olika attribut och roller, till exempel dominant eller
undergiven i en maktstillning. Minniskors identiteter konstrueras alltsd genom spriklig
positionering (van Langenhove och Harré, 1999). Det ir inte enbart den person som
positioneras som tillskrivs vissa identiteter, utan dven den som positionerar skapar en viss

bild av sig sjilv.

91



Studier av positionering kan ske i olika kontexter, pa olika nivier (lokal niva eller
makroniva) och kan behandla bade tal och skrift. Positionering som sker pa en lokal niva
fokuserar pa konversationer mellan minniskor som delar tid och rum, medan
positionering som sker pi en makronivd fokuserar pd institutionella praktiker och
samhillelig retorik (van Langenhove och Harré, 1999). Vir textanalys fokuserar pa
positionering som sker pd makronivan och i sambhillelig retorik, eftersom Allmin
kommentar 25 riktar sig till olika aktérer, inklusive konventionsstater och foretag, samt
barn, virdnadshavare och lirare i olika linder. I analysen gér vi en nirldsning av hur
sprikbruket, till exempel genom olika grammatiska konstruktioner och val av attribut,
positionerar barn i relation till den digitala miljén (se vidare avsnitt om metod).

En viktig utgdngspunke dr att positionering alltid sker inom en specifik si kallad
moralisk ordning, i vilken minniskor har olika rittigheter och skyldigheter att agera och
tala (van Langenhove och Harré, 1999). Den moraliska ordningen kan siledes ses som
den normativa och situerade aspekten av den sociala ordningen. Pd si sitt dr inte
mojligheterna till positionering jamlike fordelade, utan bestims ofta av den specifika
sociala situationen och den moraliska ordningen som den utgérs av. I relation till Allmin
kommentar 25 menar vi att méjligheterna till positionering idr ojimnt fordelad eftersom
det 4r FN:s barnrittskommitté som har ritten att uttala sig om barns rittigheter genom
kommentaren. Aven om barnrittskommittén har vissa skyldigheter enligt
barnkonventionen, som att inhimta barns perspektiv och erfarenheter, ir det i slutindan
vuxna som bestimmer hur barns réster ska representeras i kommentaren. Dirmed ir det
vuxna som innehar makepositionen att positionera barn och den digitala miljon i Allmin
kommentar 25.

Inom positioneringsteori lyfts att positionering kan utmanas i sociala situationer, nir
en person till exempel inte accepterar, ifrigasitter eller utmanar en given position. Detta
kallas andra ordningens positionering (van Langenhove och Harré, 1999).

Metod: Textanalys

Textanalys dr en metod som anvinds for att undersdka och tolka texters sprik, deras
struktur, innehdll och mening. Textanalys bidrar dll att synliggéra underliggande
betydelser och den méjliga paverkan som texter har pé lisare och dven pd samhillet i
stort (Boréus och Bergstrom, 2018). Analysen i detta kapitel har sitt fokus pa forsta
ordningens positionering (van Langenhove och Harré, 1999), det vill siga hur FN:s
barnrittskommitté positionerar barn och digitala medier. For att finga andra ordningens
positionering, hur barn eventuellt utmanar positioneringen av barn och den digitala
miljon i Allmidn kommentar 25, hade andra metoder varit nédvindiga, till exempel
intervjustudier med barn.
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Textanalysen har genomforts i tvé steg. I steg ett gjordes en nirlisning av Allmin
kommentar 25 for att identifiera huvudsakliga teman kopplat till risker och méjligheter
med den digitala miljon for barn som lyfts fram i texten. Vad som ses som risker
respektive mojligheter 4r tydligt framskrivet i kommentaren genom ordval som “unik
mojlighet”, “betydande mojlighet” och 7risk”. Genom denna tematiska analys
identifierade vi fem 6vergripande méjligheter och fem 6vergripande risker. Vi granskade
dven hur dessa olika teman lyftes fram i texten, och fokuserade hir pa huruvida det ir
risker eller mojligheter som nidmns forst i textens olika avsnitt.

I steg tvd gjorde vi en nirldsning av hur barn och den digitala miljon positioneras i
relation tll vara identifierade huvudteman kopplat tll méjligheter respektive risker.
Nirldsningen fokuserade pd olika aspekeer av spriket:

a.  hur barn och digitala medier framtrider i satsleden (till exempel subjekt och

objekt)
b.  hur barn tillskrivs olika attribut
c.  hur olika grupper av barn lyfts fram i texten
d.  hur andra aktorer, sisom forildrar och féretag, ges utrymme i texten

e.  hur barns perspektiv lyfts fram genom direkta citat och indirekta citat (dir det
som barn har sagt dterges med andra ord).

Anvindningen av citat fran barn i Allmin kommentar 25 kan 4 ena sidan tolkas som
vuxnas positionering av barn, eftersom citaten aktivt har valts ut frin ett stort underlag
av material. Materialet dr baserat pa en global konsultation med barn och unga i aldern
9-22 ar (totalt 709 barn i 27 linder) som gjordes i framtagandet av Allmian kommentar
25 och som finns beskriven i rapporten Our rights in a digital world (5Rights Foundation,
2021). A andra sidan kan citaten ocks ses som en aktiv positionering av barnen sjilva,
eftersom det dr barn som uctalar sig.

Ovannimnda rapport, Our rights in a digital world (SRights Foundation, 2021), har
anvints som kompletterande material i vér studie for att kunna bedéma vilka citat, frin
vilka dldersgrupper, som har valts ut till att ingd i Allmin kommentar 25.

Resultat

Studiens resultat presenteras i relation till tvd huvudteman: mojligheter i den digitala
miljén och risker i den digitala miljén. I analysen finns genomgiende citat frin Allmin
kommentar 25. Ord markerade i fetstil i citaten 4r konstruktioner som vi vill lyfta fram
av analytiska skil och ir siledes inte fetstilsmarkerade i Allmin kommentar 25.
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Huvudtema 1: Méjligheter i den digitala miljon
De huvudsakliga méjligheter i den digitala miljon som lyfts fram i Allmén kommentar 25
dr tllging dll informaton, yttrandefrihet och deltagande, relationsskapande och
identitetsutveckling, tillgang till utbildning samt kultur, fritid och lek (se tabell 1, sid. 104).
Mojligheterna lyfts oftast fram forst i varje huvudavsnitt genom hela kommentaren,
medan riskerna nimns i andra hand. Karakteristiske f6r hur méjligheter framerider i
texten ar ocksd att det frimst 4r i relation till dessa som direkta och indirekea citat frin
den globala konsultationen med barn lyfts fram. I Allmidn kommentar 25 finns elva
direkta och indirekta citat frin barn spridda i texten som fokuserar pd méjligheter. Till
skillnad fran detta finns enbart tre direkea citat frin barn i texten som fokuserar risker,
och dessa finns samlade i inledningen. Att genomgiende lyfta mojligheterna i den
digitala miljon forst same atc knyta barns roster dll dessa kan tolkas som ett sidtt att ge
mojligheter en sirskilt framtridande position i texten och pé det sittet motverka att den
samhilleliga riskdiskursen priglar dokumentet.

Positionering av barn i relation till mijligheter i den digitala miljon

I Allmin kommentar 25 positioneras barn som aktiva rittighetsbirare som har ritt att
delta i den digitala miljon och genom den ocksa i samhillslivet. Vid en nirldsning av hur
denna positionering konstrueras blir det tydligt att barns aktdrskap inte i forsta hand
beror pa barnens egna val, utan pd att barn frimst blir givna méjligheter till aktorskap i
den digitala miljén. Det ir framfor allt tekniken i sig som skrivs fram som aktor, som
under sirskilda omstindigheter skapar mojligheter for barns akedrskap och deltagande i
olika sociala kontexter. Dessa sociala kontexter inkluderar allt frin den personliga sfiren
med vinner och familj till en vidare lokal och global samhillskontext. Det gir siledes att
tala om tvé nivéer av agens i texten: forsta ledets aktorskap (tekniken) och andra ledets
akedrskap (barn). Denna sprakliga konstruktion fir en extra dimension av komplexitet
ndr citat frin barn anvinds. Dessa citat kan dven ses som barns egen positionering. Detta
kan tolkas som att bade forfattarna av Allmin kommentar 25 och barnen sjilva
positionerar tekniken i forsta ledets aktorskap.

I relation tll mojligheterna information, yttrandefrihet och deltagande stir till
exempel f6ljande:

De barn som ridfrigats infor denna allménna kommentar berittade att digital teknik
hade avgdrande betydelse for deras aktuella tillvaro och framtid: ‘Genom digital teknik
kan vi fi information fran hela virlden’. (s. 1)

Barnen berittade att den digitala miljon gav dem yterst viktiga mojligheter att gora
sina roster hérda i frigor som berérde dem. Anvindning av digital teknik kan bidra
till att gdra barn delaktiga pa lokal, nationell och internationell niva. (s. 3).
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I det forsta citatet positioneras tekniken som aktor och barn som mottagare av
médjligheter. Det ér tekniken som har ”avgérande betydelse” och som ger information.
Forst i andra ledet positioneras barn som aktorer, i detta fall som aktorer pa en global
arena. I det andra citatet positioneras ocksd tekniken som akeor i forsta ledet och som
skapare av barns aktorskap genom formuleringen “den digitala miljén gav dem [...]”.
den sista meningen kommer barns agens tydligare i fokus genom att "anvindning” laggs
till: "Anvindning av digital teknik kan bidra till att gora [...]”.
I relation till méjligheterna sociala relationer och identitetsskapande kan vi lisa:

De barn som ridfrigats infor denna allminna kommentar berittade att digital teknik
hade avgérande betydelse for deras aktuella tillvaro och framtid: [...] ‘[Digital teknik]
har fatc mig att lira kiinna viktiga perspektiv pa hur jag identifierar mig’. (s. 1)

Den digitala miljén kan mojliggdra for barn att utforma sina sociala, religiosa,
kulturella, etniska, sexuella och politiska identiteter samt att delta i dirmed
forknippade samfund och i allminna forum for éverliggningar, kulturutbyte, social
sammanhdllning och méngfald. Barn berittade att den digitala miljon f6rsdg dem med
uppskattade méjligheter att triffas, utbyta och diskutera med likasinnade,
beslutsfattare och andra som delade deras intressen”. (s. 11)

Hir kan vi ocksé tydligt se hur aktdrskap skrivs fram i tvé led dir tekniken 4r det som
skapar mojligheterna {6r barn, som barn sedan agerar utifrin. Det ir allesd inte barns
kunskaper, erfarenheter och firdigheter som primirt formar méjligheterna, utan
teknikens egenskaper. Textens anvindning av akedrskap i tvi led skapar inte en dikotomi
mellan aktiv och kompetent (teknik) och passiv och inkompetent (barn). Man kan
snarare se det som att det finns olika grader av aktivitet och kompetens, dir barns agens
framstdr som svagare in teknikens. Barn positioneras visserligen som aktiva och
kompetenta medieanvindare i relation till méjligheterna, men genom att tekniken ges
en starkare aktdrsposition framstdr konstruktionen om det kompetenta barnet svagare
in om barnet hade positionerats som akeorer i det forsta ledet.

Olika grupperingar av vuxna och institutioner positioneras ocksa som aktorer i texten.
FN:s barnrittskommitté dr den aktdr som uttalar sig om vad som ska goras och
uppmanar andra aktdrer att agera. Det dr framfor allt “konventionsstaterna” som ska
agera for att realisera mojligheterna samt minimera riskerna i den digitala miljon, och
ska se dll att andra aktorer tar ansvar och fir utbildning, sisom foretag, leverantorer,
foraldrar och pedagoger. Barn positioneras i nigra sammanhang som betydelsefulla
deltagare for att bidra i samarbete med andra aktérer till skapandet av en god digital
miljo dir mojligheterna frimjas:
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Vid framtagande av lagstiftning, politiska beslut, program, tjinster och utbildning om
barns rittigheter i relation till den digitala miljén bér konventionsstaterna gora alla
barn delaktiga, lyssna pa deras behov och ta vederbérlig hinsyn till deras asikter. De
bor se till att leverantorer av digitala tjdnster aktivt involverar barn, etablerar adekvata
skyddsitgirder och tar hinsyn till deras &sikeer nir de utvecklar produkter och tjinster.

(s. 3)

I citatet kan vi se att barn dven i detta fall positioneras som aktorer i andra ledet — de blir
givna agens. Det ir vuxna som ir aktorer i forsta ledet och som ska “gora alla barn
delaktiga” och aktivt involvera barn. Barns delaktighet skrivs fram i en objektposition,
trots att barns delaktighet handlar om att barn agerar i en subjektposition. Denna
positionering kan forstds i relation dll syftet med Allmidn kommentar 25: att vinda sig
till och vigleda konventionsstater i arbetet med att tillgodose barns rittigheter, inklusive
ritten till delaktighet.

Barn positioneras med andra ord som kompetenta aktorer i relation till mojligheterna,
men bdde tekniken och vuxna positioneras i hégre grad som aktiva och kompetenta.
Detta visar hur det primirt 4r andra aktorer dn barn som har féretride i den moraliska
ordningen — det vill siga har positionen att uttala sig och agera (van Langenhove och
Harré, 1999). I kontrast till detta finns det ett retoriskt grepp i texten som positionerar
barn som primira aktdrer, genom att ge barn ett forstahandsperspektiv och positionen
att tala utifrdn ett jag- och ett vi-perspektiv — vilket ingen av de vuxna aktorerna tilldts i
texten. Detta kan tolkas som att ett sitt att balansera den moraliska ordningen i
dokumentet dir annars de vuxna aktdrerna har foretride, genom att ge barn en tydligare
position att tala och agera. Direkea och indirekea citat frin barn finns genomggende i
texten och anvinds frimst i relation dll mojligheterna i den digitala miljon. Allmin
kommentar 25 inleds med ndgra av dessa:

1. De barn som ridfrigats infor denna allminna kommentar berittade att digital
teknik hade avgérande betydelse for deras akrtuella tillvaro och framtid: "Genom
digital teknik kan vi fa information frin hela virlden”; ”[Digital teknik] har ficc
mig ate lira kinna viktiga perspektiv pa hur jag identifierar mig”; "Nir man ir
ledsen kan internet hjilpa en att se ndgonting som bringar glidje”. (s. 1)

Aven om barnen i citaten framtrider med personliga perspektiv ir barnen anonyma och
framstér dirmed som en allmingiltig rost som representerar alla barn. I citatet ovan ser
vi dven igen hur digital teknik dr det som driver och skapar méjligheter.

Positionering av olika grupper av barn

I Allmin kommentar 25 finns inga uppgifter om de barn som citeras vad giller lder,
kon eller nationalitet. Det finns ddremot i rapporten Our rights in a digital world (5Rights
Foundation, 2021). En jimforelse mellan Allmin kommentar 25 och rapporten ger
dirmed en inblick i vilka barnrdster som har valts ut for att representeras i den allminna
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kommentaren. Dessa barnrdster positioneras alltsd som allmingiltiga i texten, men
genom att ldsa rapporten framgér det att de barn som citeras direkt i Allmin kommentar
25 ir 13 4r eller dldre. Som nimnts ovan var det enbart barn frin nio r och uppit som
deltog i den globala konsultationen, vilket visar att yngre barn exkluderas frin Allmin
kommentar 25. Bakom texten gémmer sig siledes en asymmetrisk positionering (van
Langenhove och Harré, 1999), dir det 4r de ildre barnen, framfor alle tondringar, som
erbjuds en aktdrsposition.

Aven om mojligheter frimst relateras till barn i allminhet utan att specificera
grupptillhorighet lyfter texten dven vissa grupper av barn som kan gynnas extra av den
digitala tekniken, och som dirmed blir givna aktdrskap. Det giller frimst barn med
funktionsnedsittningar:

Den digitala miljén skapar nya mojligheter f6r barn med funktionsnedsittningar att
engagera sig i sociala relationer med andra i liknande situationer, att fi tillging till
information och att delta i offentliga beslutsprocesser. (s. 15)

Hir kan vi dterigen se hur den digitala miljén positioneras som aktér, som kan ge barn
mojligheter for aktdrskap. Barnen blir aktdrer i andra ledet genom skapandet av sociala
relationer och genom att delta i beslutsprocesser. Formuleringen i citatet ovan om att
barn med funktionsnedsittningar gynnas extra av digital teknik i sociala relationer med
andra i liknande situationer kan dven problematiseras. Hir sker en andrafiering genom
ordvalet ”liknande situationer” snarare dn att tala om dessa barns mojlighet att
kommunicera med vem som helst, oavsett sin funktionsnedsittning.

Andra grupper av barn som nimns i Allmdn kommentar 25 ir barn i utsatta och
missgynnade situationer samt barn som inte kan nirvara fysiskt i skolan. Aven hir
positioneras barn som aktdrer i andra ledet: “Fér barn i missgynnade eller utsatta
situationer kan teknik som underldttar interaktion med andra som har gemensamma
erfarenheter hjilpa dem att uttrycka sig” (s. 10).

Férutom barn i olika livssituationer positioneras barn ocksd i relation till alder. Som
nimnts tidigare lyfts dldre barn fram genom citat, men ett dldersperspektiv framtrider
dven genom att de yngsta barnen nimns i texten. Allmin kommentar 25 rider till extra
forsiktighet i anvindning av digital teknik i relation till de yngsta barnen, vilket da dven
inbegriper anvindning av teknikens méjligheter:

Konventionsstaterna bor sirskilt uppmiarksamma effekterna av teknik under livets
tidigaste skede, nir hjirnan ir som mest formbar, och den sociala miljén, i synnerhet
relationer med forildrar och omvérdare, dr avgorande for att forma barnets kognitiva,
emotionella och sociala utveckling. Under tidiga dr kan forsiktighetsatgirder krivas,
beroende pa teknikens utformning, indamal och anvindningsomriden. (s. 3)

I citatet nimns livets tidigaste skede” och under 7tidiga ar”, men exakta aldrar
specificeras inte. Det dr dock de yngsta barnen som positioneras som mest kinsliga och
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i behov av forsiktighetsatgirder. Ett sirskilt avstind mellan barnet och tekniken skrivs
alltsa fram i texten i relation till de allra yngsta. Detta avstand dterspeglas i anvindningen
av citat fran barn dir det ocksd dr de yngsta som inte framtrider med sina perspektiv pa
tekniken.

Ett aldersperspektiv lyfts ocksd fram i texten i relation till digitalt innehdll och
information:

Konventionsstaterna bor tillhandahilla och stédja upprittandet av ldersanpassat
digitalt innehall for barn som stirker deras egenmakt, i samklang med barns fsrmagor
under utveckling, och se till att barn far tillging till ett brett spektrum av information,
sdsom information frin offentliga organ, om kultur, sport, konst, hilsa,
medborgarfragor, politik och barns rittigheter. (s. 9).

Det ir relationen mellan mediet och barnets élder som formar méjligheterna samt att
barnet positioneras i forhdllande till samhillet i stort. Citatet lyfter dven fram att
”&ldersanpassat digitalt innehdll” stirker barns ”egenmakt”. Hir framtrider ocksa en syn
pa barn som varande under utveckling, samt barndom som en transportstricka, snarare
an ett fokus pa barn som varande hir och nu (James, Jenks och Prout, 1998).

Huvudtema 2: Risker i den digitala miljén

De huvudsakliga risker som lyfts fram i Allmin kommentar 25 ir skadligt innehall, vald
och &vergrepp, reklam och marknadsforing, insamling av personuppgifter och
automatiserade processer (se tabell 2, sid. 105).

Aven om risker har en framtridande plats i texten nimns oftast riskerna efter atc
mojligheterna har lyfts fram. Samddigt som riskerna, i relation till mojligheterna, i vissa
avseenden fir en nedtonad position 4r de partier som fokuserar pa risker ofta mer
detaljerat med specifika risker:

Risker kopplade till innehéll, kontake, beteende och manipulation omfattar bland
annat vildsamt och sexuellt material, nithat och -hot, trakasserier, hasardspel,
utnyttjande och évergrepp, inklusive sexuellt utnyttjande och sexuella vergrepp, samt
frimjande av eller uppmuntran till sjilvmord eller livshotande aktiviteter, exempelvis
fran brottslingar eller vipnade grupper stimplade som terrorister eller vdldbejakande
extremister. (s. 3)

Genom detaljerade beskrivningar av risker mélas en hotfull bild av den digitala miljon
upp. Det retoriska greppet att konsekvent nimna méjligheterna forst och att knyta barns
roster till mojligheterna kan ses som ett sitt att balansera risker och majligheter, och att
motverka en riskdiskurs som annars ofta dominerar temat barn och medier.
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Positionering av barn i relation till risker

I relation tll de huvudsakliga riskerna i den digitala miljon positioneras barn
genomgéiende som rittighetsbirare som ir i behov av beskydd: "Konventionsstaterna bor
vidta alla limpliga dtgirder for att skydda barn frin det som hotar deras ritt dill liv,
overlevnad och utveckling” (s. 3). Vuxna, frimst "konventionsstaten”, positioneras i
aktorsrollen och den som ska skydda barn. Konventionsstaten 4r dven den akt6r som ska
se till att andra vuxna aktorer sasom niringslivet skyddar barn:

Foretagen ska respektera barns rittigheter samt forebygga och dtgirda krinkningar av
deras rittigheter i relation till den digitala miljén. Konventionsstaterna ir skyldiga att
sOrja for att niringslivet tar detta ansvar. (s. 6)

Allmin kommentar 25 lyfter med andra ord genomgéende fram barns behov av beskydd,
vilket positionerar barn i en passiv mottagarroll. Implicit positionerar detta barn som
sarbara, dven om den typen av attribut sillan explicit nimns i texten. Ett undantag finns,
ddr barn explicit benimns som sarbara:

I samband med krinkningar i den digitala miljén bér de korrigerande mekanismerna
ta hinsyn till barns sarbarhet och behovet av snabbhet for att stoppa pagiende och
forebygga framtida skador” (s. 8).

I analysen av den digitala miljons mojligheter positioneras tekniken ofta som den
primira och drivande aktoren. Vad giller riskerna ir tekniken inte pa et lika tydlige sicc
positionerad som aktor — och dirmed orsak — till riskerna. Olika kategorier av vuxna
skrivs i stillet fram som forovare:

Sexualforbrytare kan anvinda digital teknik for ate soka kontakt med barn i sexuella
syften och delta i nitbaserade sexuella overgrepp mot barn, exempelvis via
videostromning i realtid, produktion och spridning av material med sexuella
dvergrepp mot barn och genom sexuell utpressning. (s. 14)

Nir tekniken nimns uttrycks ett eventuellt orsakssamband mellan teknik och risk i vaga

ordalag:

Den digitala miljon kan innehédlla konsstereotypt, diskriminerande, rasistiske,
véldsamt, pornografiskt och exploaterande material, liksom falska narrativ [...]. (s. 9)

Nir barn uttrycker sina politiska eller andra dsikter och identiteter i den digitala miljon

kan det leda till kritik, fientlighet, hot eller bestraffning. Konventionsstaterna bér
skydda barn frin nithat och -hot, censur, dataintring och digital évervakning. (s. 10)
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Som vi kan se i dessa citat anvinds formuleringar som “kan innehdlla” och “kan leda
till”. Att inte positionera tekniken pa ett tydligt sitt som aktor kan ocksd vara ett sitt att
tona ner riskerna som ett faktum, en konsekvens av tekniken, for att visa pi
mojligheterna att forindra problematiska aspekeer i den digitala miljon.

Som tidigare konstaterats positioneras barn sillan som aktorer i relation dill risker. Ace
barns perspektiv, genom direkra eller indirekra citat, anvinds mindre i relation till risker
an till mojligheter forstirker detta intryck. Vid nirmare granskning av de citat frin barn
som fokuserar pd risker framtrider dock en mer nyanserad bild. Det 4r enbart i dessa
citat som barn utkriver nigot av vuxenvirlden i Allmin kommentar 25:

Vid diskussionerna uttryckte barnen att den digitala miljén bér stédja, frimja och
skydda deras engagemang, sa att det kan ske pé ett sikert och ritevist sitt: ”Vi skulle
vilja att myndigheter, teknikféretag och lirare hjilper oss hantera opilitlig information
pa internet.”; “Jag skulle vilja veta klart och tydligt vad som egentligen hinder med
uppgifter om mig [...] Varfor ska de samlas in? Hur samlas de in?”; "Jag ér [...] oroad
over att mina uppgifter sprids.” (s. 1)

Genom dessa citat och anvindningen av ett jag-perspektiv positioneras barn som primira
aktorer, vilka har den moraliska ritten ate utkriva information och utbildning av
vuxenvirlden, som i sin tur positioneras som skyldiga att dstadkomma detta. At citaten
fokuserar pd just information och lirande i relation till risker ger ocksd intrycket att
riskerna kan hanteras, vilket bidrar till att balansera bilden av risker och méjligheter. Pa
detta sitt har texten frin kommentaren ovan ett slags performativ funktion (Bourdieu
och Thompson, 1991, s. 223), det vill sdga att verka for forindring och inte acceptera
nirvaron av risker i den digitala miljon. Virt att notera ir att dven citaten fran barn i
forhallande till risker enbart 4r frin tonaringar.

Positionering av olika grupper av barn

Allmin kommentar 25 lyfter fram négra grupper av barn som extra sirbara i relation till
risker i den digitala miljon. Som vi sig ovan finns ett tydligt aldersperspektiv dir de
yngsta barnen positioneras som sirskilt sirbara i relation till tekniken. Detta handlar till
stor del om anvindning av tekniken i sig, dir icke-medierad interaktion och
kommunikation betonas som sirskilt viktig i de yngsta aren for barns utveckling:

Speciellt under sina tidiga 4r lir sig barn sprak, samordning, sociala firdigheter och
emotionell intelligens till stor del genom lek som inbegriper fysisk rorelse och direke

interaktion, ansikte mot ansikte med andra personer (s. 19).

Allmin kommentar 25 betonar att barn ska ges mer sjilvstindighet i den digitala miljon
i takt med deras dlder och mognad:
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Konventionsstaterna bor respektera barnets formagor under utveckling som ett
verktyg for deras uppbyggnad av kompetens, forstéelse och handlingsméjligheter. Den
processen har sirskild betydelse i den digitala miljon, dir barn kan agera mer
oberoende fran évervakning av forildrar och omvérdare. De risker och méjligheter
som ir férknippade med barns aktiviteter i den digitala miljén forindras beroende pa
alder och utvecklingsstadium. (s. 4)

Aven om de yngsta barnen lyfts fram i Allmin kommentar 25 som sirskilt sirbara, ir det
inte tydligt framskrivet att dldre barn dr mindre utsatta for risker. I citatet ovan stir att
risker (och méjligheter) forindras med barns alder och utveckling. Barn oavsett alder ska
skyddas fran riskerna i den digitala miljon, men de yngsta barnen ska skyddas sirskilt
fran att ens trida in i den digitala miljon.

Barn med funktionsnedsittningar positioneras ocksi som sirskilt sarbara i relation till
digital teknik (samtidigt som mojligheterna ses som sirskilt viktiga f6r dessa barn):

Barn med funktionsnedsittningar kan vara mer utsatta for risker i den digitala miljon,
bland annat nithat och -hot samt sexuellt utnyttjande och sexuella overgrepp.
Konventionsstaterna bor identifiera och hantera de risker som barn med
funktionsnedsittningar stills infér, och videa tgirder for att se till atc den digitala
miljén 4r siker for dem, men dven motverka de férdomar som dessa barn méter och
som kan leda till 6verbeskyddande eller utanférskap. (s. 16)

Det idr alltsa yngre barn samt barn med funktionsnedsittningar som positioneras som
sarskilt sarbara i relation till den digitala miljén. I positioneringen av olika grupper av
barn, bide i forhallande till risker och majligheter, gors en generalisering. Till exempel
uppmirksammas inte vikten av att beakra olikheter inom dessa grupper i forhillande till
exempelvis diagnos, bakgrund eller digital kompetens. Dirtill saknas ett genusperspektiv,
dven om flickor nimns en ging i texten i relation till den digitala klyftan.

Slutdiskussion: Barnets motsigelsefulla positionering

I detta kapitel har en analys av Allmin kommentar 25 genomforts for att bidra till att
nyansera den dominerande sambhilleliga riskdiskurs som finns kring barn och den
digitala miljén, och peka pa vikten av att se bade mojligheter och risker. Samtidigt
tillimpar analysen etc kritiske perspektiv, dir spraket ses som ett uttryck for olika
makrtordningar som paverkar hur forestillningar om barnet och den digitala miljon
skapas. Med en sddan utgangspunke ar det centralt att se Allman kommentar 25 som en
spraklig konstruktion, det vill siga en produkt av en viss samhillelig kontext.

Den digitala miljon erbjuder enligt Allmin kommentar 25 en mingd olika
mojligheter fo6r barnet: tillging till information, yttrandefrihet och deltagande,
relationsskapande och identitetsutveckling, tillging till utbildning same kuleur, fritid och
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lek. Barnet har en tydlig aktorsposition i forhallande till mojligheterna genom att direkta
och indirekta citat anvinds. Det ir dven mojligheterna med den digitala miljén som
genomgdende lyfts fram forst i texten och som dirmed hamnar i férgrunden, vilket kan
tolkas som ett sitt att betona mojligheterna och motverka den ensidiga riskdiskursen.
Detta kan ocksa forstés i relation till barnkonventionens barnsyn, dir barns egenmake,
agens och ritt till deltagande ir central (FN, 1989).

Vid en nirmare kritisk ldsning, utifrin positioneringsteorin (van Langenhove och
Harré, 1999), ser vi dock att det dr den digitala miljon som positioneras som den primira
aktoren, som pé olika sitt skapar méjligheter for barn. Det ir siledes ett teknologisk-
deterministiskt synsitt som framtrider i texten, snarare dn ett anvindarcentrerat synsitt
dir fokus ligger p& hur minniskan formar och paverkar tekniken (Baym, 2015). Den
digitala tekniken positioneras i hogre grad som mojliggorare som  skapar
handlingsutrymme och ges dirmed foretride, och dirmed tonas barnets egen agens och
kompetens ner. Bakom tekniken som mojliggér finns vuxenvirlden som indirekt har
makt 6ver barn. Detta resultat kan ses som problematiske utifrin barnkonventionens
grundliggande barnsyn som starkt betonar barns akedrskap, deltagande och egenmake
(EN, 1989).

Den genomfdrda textanalysen utifrin ett socialkonstrukeivistiske synsitt 6ppnar upp
for kritiska ingdngar for att gi bortom det uppenbara nér den digitala miljéns méjligheter
beskrivs. I var studie forstds Allmidn kommentar 25 som en spraklig konstruktion,
formad av en kulturellt framtridande forstdelse av teknik som formedlare av olika
effekter pa individ och samhille, snarare 4n genomsyrat av ett barnriteslige perspektiv
didr barnet ir utgdngspunkten for sin agens. Studiens resultat visar hur kritisk textanalys
med hjilp av positioneringsteori dr frukebar for att blottldgga sociala konstruktioner och
forgivettaganden och pavisa uppritthéillandet av ojimlika maktforhallanden, dven for ett
policydokument som belyser méjligheter f6r barn i den digitala miljon.

Analysen visar att barn positioneras som rittighetsbirare som ir i behov av beskydd i
relation till risker. I Allmin kommentar 25 ir de huvudsakliga riskerna skadligt innehall,
vild och overgrepp, reklam och marknadsforing, insamling av personuppgifter och
automatiserade processer. I relation tll dessa risker positioneras barn i en passiv
mottagarroll och framstills som sarbara, dven om detta attribut sillan explicit nimns i
texten. Var analys visar ocksd att den digitala miljon inte positioneras som en aktdr pa
samma sitt i relation till riskerna som till méjligheterna. I stéllet 4r det olika kategorier
av vuxna i form av exempelvis konventionsstaterna och medieindustrin som positioneras
med ett ansvar att sikerstilla barns rictigheter. Detta kan ocksd ses som ett site att
balansera synen pa risker och méjligheter i den digitala miljon och peka pa mojligheter
for forandring. Detta synsitt stdr i skarp kontrast till den riskdiskurs som gor sig gillande
i den allminna debatten, dir vuxna arbetar for att avskiirma barn fran den digitala miljon.

I vér studie har vi dven tittat pd hur Allmin kommentar 25 positionerar olika grupper
av barn i relation till riskerna och méjligheterna i den digitala miljén. Det ar dldre barn,
fraimst tondringar, som ges en aktorsposition. Detta kan ses i anvindningen av citat frin
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barn, ddr barn yngre 4n 9 4r inte finns representerade alls och dir enbart tonaringar tillats
trida fram i direkea citat. Hir blir barnkonventionens formulering om hinsyn till barnets
dlder och mognad tydlig. Den globala konsultation som gjordes i framtagande av Allmin
kommentar 25 (5Rights Foundation, 2021) grundas pé barn fran 9 ar och uppit. Den
globala konsultationen 4r ambitios med barn frin olika delar av virlden, men franvaron
av de yngre barnen ir forvinande. Aven om barn under 9 ar inte har deltagit nimner
Allmin kommentar 25 dessa som sirskilt sarbara i relation till digital teknik. Aktuell
medieforskning inom omradet visar pi smd barns handlingskraft och digitala mediers
betydelse for lirande (se till exempel Sundin, Sandberg och Sjoberg, 2025). Avsaknaden
av yngre barns roster ir en svaghet hos Allmin kommentar 25, eftersom riskdiskursen i
samhillet om barn och den digitala miljon i storst utstrickning fokuserar pa de yngsta
barnen.

Vi kan i analysen ocksé se att barn med funktionsnedsittningar positioneras som i
sirskilt behov av att kunna ta tillvara méjligheterna i den digitala miljon, men ocksa som
srskilt sirbara. I positioneringen av olika grupper av barn, bide i forhallande till risker
och mojligheter, gors en generalisering dir andra nyanser i relation dll barns liv
utelimnas. Barnkonventionens barnsyn dir barnet 4r unikc men har likvirdiga
rittigheter (Ponnert och Sonander, 2019) hamnar hir i skymundan.

Analysen visar hur en komplex och delvis motsigelsefull bild av den moraliska

ordningen framtrider i Allmin kommentar 25. A ena sidan positioneras olika grupper
av vuxna, som FN:s barnrittskommitté, forildrar och producenter — men dven tekniken
i sig — i en tydligare aktérsposition dn barn. A andra sidan ir det enbart barn som ges
utrymme att framtrida med egna roster, som utkriver vuxenvirldens agerande.
MacKenzie (2024) menar att barns rittigheter innehéller olika typer av bias, som en
konsekvens av att de ir skrivna av vuxna. Detta kan vi se i analysen av Allmén kommentar
25, framfér allt i valet att positionera den digitala miljon i en starkare aktdrsposition dn
barnen sjilva. Genom sprikliga forindringar hade barn kunnat ges en tydligare roll som
anvindare och uttolkare av den digitala miljon. Kvalitativa studier visar hur barn i sin
anvindning av medier, likt vuxna, gor urval, tolkar och forhaller sig aktive till medier
(Martinez och Olsson, 2019; Sundin, Sandberg och Sjéberg, 2025).
Vir studie knyter an till tidigare studier om hur barn representeras i mediepolicy.
Tidigare forskning visar att barn i policystudier ofta positioneras som offer och att en
riskdiskurs dominerar (t.ex. Himma-Kadakas och Tenor, 2023; Njagi, 2023). Vira
resultat bidrar till forskningsfiltet genom ate visa pd en storre komplexitet i hur barn
positioneras inom ramen for mediepolicy, dir barnet inte frimst positioneras som offer
inom ramen for en riskdiskurs utan dven skrivs fram inom ramen for en deltagar- och
rittighetsdiskurs som en kompetent individ med akedrskap i den digitala miljon. Trots
detta nyanserade perspektiv kunde vi se att barn, jimfort med bade tekniken och vuxna
minskliga akedrer, tillskrivs en ligre grad av agens i Allmin kommentar 25.

Studiens socialkonstruktivistiska perspektiv visar att den allminna kommentaren inte
har lyckats undgd dominerande samhilleliga riskdiskurser kring barn, barndom och
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digital teknik. Detta visar pa behovet av ett kritiskt perspektiv i forskning och utbildning
om barns rittigheter och medier, och dven i framtagandet av den typen av
policydokument.

Tabeller

Tabell 1. Mojligheter i den digitala miljon i Allmdan kommentar 25.

Typ av Beskrivning Direkta och indirekta citat fran barn

mojlighet

Information Internet ger tillgang till relevant och ”Genom digital teknik kan vi fa information fran
global information fran olika kallor. hela varlden” (s. 1)

Halsoinformation lyfts fram som ett

sérskilt viktigt omrade. Information "Barn berattade att de vardesatte méjligheten

anpassat for barn i olika aldrar betonas att soka pa internet efter information och stéd

som viktigt. avseende hilsa och valméaende, sasom fysisk,
psykisk, sexuell och reproduktiv hélsa,
pubertet, sexualitet och befruktning.” (s. 16)

Yttrandefrihet Internet ger méjligheter for barn att géra "Barnen berattade att den digitala miljén gav

och sina roster horda, bli delaktiga och dem ytterst viktiga méjligheter att géra sina

deltagande paverka, fran lokal till global niva. roster horda i fragor som berérde dem.” (s. 3)

"Barn beréttade att den digitala miljon erbjod
betydande méjligheter f6r dem att uttrycka sina
idéer, tankar och politiska asikter.” (s. 10)

Sociala Internet ger méjlighet att utforska sin ”[Digital teknik] har fatt mig att lara kénna

relationer och identitet och hitta personer med viktiga perspektiv pa hur jag identifierar mig”.

identitet gemensamma intressen, och méjliggér (s. 1)
sammanslutningar. Digitala medier ger
mdjligheten att uppratthalla och utveckla  *Barn bersttade att den digitala miljén férsag
relationer med vanner och familj. dem med uppskattade mojligheter att traffas,

utbyta och diskutera med likasinnade,
beslutsfattare och andra som delade deras
intressen.” (s. 11)

Utbildning Digital teknik ger méjligheter till "Barn lyfte fram den digitala teknikens
utbildning i olika kontexter, bade betydelse for att forbattra deras tillgang till
informell och formell utbildning. utbildning samt for att stodja larandet och

deltagandet i fritidsaktiviteter.” (s. 17)

Kultur, fritid Internet ger méjlighet till kultur, "Barn i alla aldrar beréattade att de fann néje,

och lek meningsfull fritid och lek. intresse och avkoppling i att sysselsatta sig

med ett brett spektrum av digitala produkter och
tianster som de sjalva valde, men att de oroade
sig 6ver att vuxna kanske inte forstod
betydelsen av digital lek och hur den skulle
kunna ske i gemenskap med vanner.” (s. 18)
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Tabell 2. Risker i den digitala miljon i Allman kommentar 25.

Typ av risk

Beskrivning

Direkta och indirekta citat fran barn

Skadligt innehall

Desinformation. Valdsamt, pornografiskt,
konsstereotypt och rasistiskt innehall.

Vi skulle vilja att myndigheter,
teknikforetag och larare hjalper oss
hantera opalitlig information pa internet.”
(s. 1)

Vald och Har ingar olika typer av vald, hot, hat, Inga citat.
dvergrepp utnyttjande, trakasserier, Overgrepp och
hatmeddelanden.
Aven sexuellt utnyttiande och framjande av
livsfarligt beteende.
Reklam och Reklam och marknadsféring som till Inga citat.

marknadsforing

exempel inte ar tydligt markerad samt
innehaller stereotyper.

Insamling av Insamling och behandling av Jag skulle vilja veta klart och tydligt vad
personuppgifter personuppgifter utan tillrackligt skydd eller som egentligen hander med uppgifter om
medgivande krénker barns integritet. Denna  mig ... Varfor ska de samlas in? Hur
risk hdnger ihop med andra risker, som samlas de in?’; "Jag ar ... oroad dver att
reklam och marknadsféring. mina uppgifter sprids.” (s. 1)
Automatiserade Kan bidra till filtrering av information och Inga citat.
processer hindra barns fria asiktsbildning. Denna risk
hanger ihop med andra risker, som reklam
och marknadsforing.
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Barns ritt till en skilig levnadsstandard
— ett fattigdomsmedvetet perspektiv

Tove Samzelius

Inledning

”Kan du folja med mig nir vi dr klara hir? Jag vill att du ska triffa ndgon”, sa en mamma
till mig pa ett mdte med en journalist i en av Stockholms kranskommuner for ett par &r
sedan. Mamman var en av flera forildrar som riskerade att bli hemlésa tillsammans med
sina barn efter att kommunen meddelat dem att de inte lingre kunde bo kvar i anvisade
tillfilliga bostdder. Stimningen pi métet var trycke och kinslorna upprorda. Manga
fragor utan svar stilldes. Vart ska vi ta vigen med vara barn? Hur kan vi leva och arbeta
om vi inte har en bostad? Har vira barn inte samma rittigheter som andra barn i Sverige?
Vem har ansvar?

Efter métet gick jag med mamman till hennes tillfilliga bostad som lag ett par minuter
bort. Hon berittade att hon ville att jag skulle triffa en kvinna med tva smé barn som
hon hade métt utanfér kommunhuset en vecka tidigare. Kvinnan hade gratit och sagt
att hon inte visste var hon skulle sova med barnen. Hon hade ingenstans att ta vigen.
Mamman hade erbjudit henne en sovplats i den ligenhet som hon sjilv skulle behéva
limna tvéd veckor senare.

Nir jag kom in i ligenheten var det morke och tyst. Vi mottes av mammans 12-arige
son som visade mig in i ett rum dir jag sdg en kvinna som ldg och vilade pa en madrass
med tvd sma barn. Hon reste sig upp och hilsade. Kvinnan introducerade sig sjilv som
Hanna och berittade att hon hade sokt hjilp med tak Gver huvudet hos socialtjinsten
men blivit nekad. Hanna visade mig beslutsmeddelandet dir jag kunde lisa att hon inte
bedémdes “tillhéra en socialt utsatt grupp” och att det dr “varje enskild individs ansvar
att ordna boende 4t sig sjilv”. Brevet avslutades med att konstatera att Hanna ”beddms
ha férmdga att ordna med boende pi egen hand”. Jag minns att jag tinkte att om hon
hade haft den formagan, hade hon dé sovit med sina barn pa ett golv hos en frimling?
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Hanna' ir en av flera kvinnor som jag kom i kontakt med under arbetet med min
doktorsavhandling, som handlade om ensamstdende méodrars erfarenheter av fattigdom
och hemldshet i den svenska vilfirdsstaten (Samzelius, 2020). I detta kapitel kommer
jag att anvinda Hannas berittelse for att illustrera hur minniskors virdighet och
rittigheter riskerar att dventyras nir konsekvenser av bostads- och socialpolitiska beslut
osynliggdrs. Hannas och hennes barns situation ar ocksé ett exempel pé den problematik
som kan uppstd nir barns utsatthet skiljs frin deras forildrars samt nir ménniskor
drabbade av fattigdom utsitts for en epistemisk marginalisering. (Fricker, 2018).

Kapitlet inleds med en kort redogérelse fér de omfattande vilfirdsreformer som
regeringen och Sverigedemokraterna vid tiden beskrev som “en reform for att bryta
bidragsberoendet och stirka Sverige” (Regeringskansliet, 2025a). Reformerna fick skarp
kritik, eftersom minga menade att de bryter sdvil mot barnkonventionen som blev lag i
Sverige 2020, som mot intentionen att barnrittsperspektivet ska stirkas i den nya
socialtjanstlagen som infordes i juli 2025 (2025:400). Hur dessa spinningar och
motsittningar kan forstds, stir i fokus for resonemanget i kapitlet. Forstdelsen for
fattigdom och synen pa “de fattiga” blir hir central. Det blir d& ocksd avgorande att
beakta de grundliggande idéer och principer som ligger till grund f6r kunskapssyn, etiska
forhallningssitt och de dcgirder som foresprikas av myndigheter och intresse-
organisationer. Jag menar att Hanna och hennes barns situation behover beaktas i detta
bredare sammanhang, samt att hennes exempel kan skapa forstaelse for varfor
inkorporeringen av barnkonventionen i svensk lag inte 4r tillricklig i praktiken nir det
giller barns rdte dll en skilig levnadsstandard. Sist i kapitet diskuterar jag de centrala
argument som fors fram inom litteratur och som handlar om relationen mellan
fattigdom, minskliga rictigheter och social rictvisa. Detta dr grunden, menar jag, for ett
fattigdomsmedvetet perspektiv som bekriftar minniskors 6msesidiga beroende och
virdighet.

Barnens behov i centrum eller i periferin?

Redan nir utredningen Stirkta drivkrafter och mdjligheter for bistandsmortagare (SOU
2025:15) presenterades av den sirskilda utredaren Marie Hemstrom Hemmingsson i
februari 2025, flaggade hon for att delar av forslaget inte var forenliga med
barnkonventionen (Regeringskansliet, 2025b). Framf6r allt handlade det om att familjer
med fler 4n tre barn drabbas hirt ekonomiske av det bidragstak som regeringen och
Sverigedemokraterna vill infora. Forslaget riskerade att medverka till att fordldrar skulle
kunna fa svart att tillgodose barnens basala behov sisom mat, klider och bostad. Detta,
menade Hemstrom Hemmingson, riskerar att leda till 6kad segregation och kriminalitet

" Hanna ir ett fingerat namn. For mer detaljer kring metodologiska fragor och etiska spérsmal i den ursprungliga studien se
Samzelius (2020).
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samt att barn far illa. Trots dessa farhdgor fastslog regeringen och Sverigedemokraterna
i september 2025 att de dmnade gi vidare med forslaget, nigot som flera av Sveriges
storsta barnrittsorganisationer riktade skarp kritik emot. Bland annat konstaterade
Ridda Barnen att arbetsmarknadspolitiska dtgirder riktade mot foraldrar inte bér ske pa
bekostnad av barns rittgheter till en skilig levnadsstandard, hilsa och utveckling
(Aftonbladet, 2025).

Enligt artikel 27 i barnkonventionen har alla barn ritt till en levnadsstandard som ir
tillrdckligt bra for att tillgodose deras fysiska, psykiska, andliga, moraliska och sociala
utveckling — framfér allt i relation till mat, kldder och bostad. Om barnets forildrar inte
kan uppfylla barnets behov ir det konventionsstatens skyldighet att hjilpa familjen. Aven
rdtten till skydd fran act fara illa preciseras i barnkonventionens artikel 19, genom krav
pa att konventionsstaterna ska vidta alla limpliga dcgirder medan barnet ar i forildrars
eller andra vuxnas vard for att skydda barnet mot alla former av fysiskt eller psykiskt vald,
skada eller Gvergrepp, vanvérd eller forsumlig behandling, misshandel eller utnyttjande,
inklusive sexuella 6vergrepp. Avseende barns ritt till skydd har FN:s barnrittskommitté
bland annat pekat pa atc stater behover vidta proaktiva dtgirder for acc reducera
riskfaktorer som barn kan komma att drabbas av. Eftersom barn som lever i familjer
drabbade av fattigdom 16per en hogre risk att fara illa har kommittén rekommenderat
staterna att tillhandahalla ekonomiskt och annat materiellt stéd, inklusive tillging till
limpligt boende, for att uppfylla sina skyldigheter enligt artikel 19 (FN:s kommitté for
barnets rittigheter, 2011, s. 72).

FN:s barnrittskommiteé har ocksi vid flertalet dllfdllen uppmanat Sverige att gora
mer for att bekimpa fattigdom. Ar 2015 uppmanade barnrittskommittén Sverige att
avsitta “mer minskliga, tekniska och ekonomiska resurser och utreda grundorsakerna ill
fattigdom i syfte att stirka program tdill stdd for behdvande familjer, i synnerhet
ensamstdende familjer och de som lever under svira sociockonomiska forhallanden”
(FN:s kommitté for barnets rittigheter, 2015, s. 10). Ar 2023 anmodade kommittén
Sverige dven att “utveckla atgirder for att forhindra hemldshet”, och “att snabbt
tillhandahalla lampligt och langsiktigt subventionerat boende och andra stodacgirder till
behovande familjer” (FN:s kommitté for barnets rictigheter, 2023, s. 11). FN:s och den
svenska regeringens syn pd barns rittigheter i relation till férildrars respektive statens
skyldigheter och ansvar gar dock isir. Det blir sirskilt tydligt i den debatt som foljt
forslaget om att infora ett bidragstak och andra dtgirder som ir riktade mot forildrar
som ir arbetslosa eller sjuka.

Tendensen att separera barns utsatthet frin deras forildrars, i synnerhet nir det
handlar om fattigdomsrelaterad problematik, har tidigare uppmirksammats inom
forskning (O’Brien och Salonen, 2011). Det sitt som barns rittigheter har kommit att
representeras och diskuteras i offentliga diskurser under senare decennier har fatt stor
betydelse for hur dessa rittigheter sedan kommit att tolkas i praktiken. Den belgiska
forskaren Didier Reynaerts och hans kollegor har till exempel pipekat att genom den
diskursiva anvindningen av barnfattigdom” som begrepp, finns det en risk atc
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grinsdragningen mellan barn och forildrar forstirks (Reynaerts m.fl., 2023). Detta
antyder att en minimalistisk syn pa barns rittigheter och barnfattigdom 4r dominerande.
Det dr ett perspektiv som fokuserar pa barns grundliggande levnadsvillkor, men som
begrinsas till politik som direkt riktar sig till barn och ungdomar, till exempel inom
omradena utbildning, barnomsorg, fritidsaktiviteter och ungdomsarbete. Genom detta
forhallningssitt riskerar problem som kan hirréras dll factigdomsproblematik atc
reduceras till att beskrivas som problem som ror forildraskapet (Reynaert och Roose,
2017).

Dessa grinsdragningar mellan barn och forildrar blir tydliga nir vélfirdsreformer som
r6r ekonomiske bistind och arbetsmarknadsfrigor kontrasteras mot fokuset pa barnets
bista. I socialtjinstlagen frin 2025 har barns rittigheter fitt en tydlig och stark position,
bland annat genom ett nytt inledande kapitel som enligt socialtjanstministern betyder
att lagen anpassas efter barnkonventionen (Regeringskansliet, 2025¢). I ett
pressmeddelande publicerat pd regeringens hemsida i maj 2025 gar det bland annat att
ldsa f6ljande citat av socialtjinstminister Camilla Waltersson Grénvall:

Jag hoppas att den nya lagen ska leda till att fler barn skyddas fran kriminalitet genom
tidiga insatser, att barn i stdrre utstrickning blir lyssnade pa och fir sina rittigheter
tillgodosedda. Att ge barn en trygg uppvixt och en ljus framtid 4r en social investering
som kommer gora Sverige gott over en lang tid framac (Ibid).

Diskursen om en barnscentrerad socialpolitik som en form av social investering 4r dock
inte ny, utan har férekommit sedan 1990-talet inom EU. I en tidig reflektion kring
denna utveckling konstaterade den brittiske fattigdomsforskaren Ruth Lister att ”Aven
om prioriteringen av barn har varit vilkommen, har den i vissa avseenden skett pa
bekostnad av deras forildrar... Stor vike liggs vid forildraskap och forildrars ansvar.”
(2006, s. 326). I denna typ av diskurs representeras barn ofta som oskyldiga offer for
fattigdom och som ”virdiga” samhillets stod, medan deras forildrar halls ansvariga for
den fattigdom som deras barn vixer upp i, eller for att de inte tar ansvar for att 16sa
situationen pa egen hand.

Lister och andra kritiska fattigdomsforskare pdpekar att forestillningar eller forstielser
for begrepp som “fattigdom” paverkar vilken praktik som foresprikas for att komma dill
ritta med olika sociala problem. Férstielsen for fattigdomens dynamik blir avgorande
for vilka interventioner eller arbetsmetoder som foresprikas for atc motverka negativa
konsekvenser for individer och samhille. For ate tydligare se de monster som visar
sambandet mellan teoretiska, epistemologiska och etiska antaganden 4 ena sidan, och
socialpolitiska eller praktiska interventioner 4 andra sidan, har den israeliska professorn
i socialt arbete, Michal Krumer-Nevo (2020) foreslagit anvindningen av en
paradigmatisk analys, eller att “tinka paradigmatiskt”. Hon menar att det dr vikigt att

beakta
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e grundliggande idéer och principer som kopplar samman vér férstielse for
verkligheten (ontologi)

e vad som virderas som kunskap och hur den kan uppnas (epistemologi)

o ectik (axiologi).

En sidan ansats tvingar oss att reflektera dver mer grundliggande fragestillningar och
sedan koppla dessa till den socialpolitik och praktik som féresprikas.

Nir vi liser vanligt forekommande meningar och fraser i beslutsmeddelanden frin
socialtjinsten som de som Hanna visade mig, bor vi enligt Krumer-Nevo alltsd anvinda
en paradigmatisk analys. Vilka 4r de grundliggande idéer och virderingar som ligger till
grund for ett beslut dir en bostadslos ensamstiende kvinna med wva mycket smd barn
inte bedéms tillhéra en socialt utsatt grupp?” Pa vilka grunder gors beddmningen att
hon har ”f6rmaga att ordna med boende pa egen hand” och att det ir "varje enskild
individs ansvar att ordna boende it sig sjilv?” Hur ser forstaelsen for Hannas och barnens
verklighet ue? Vilken typ av kunskap och beprovad erfarenhet ligger dll grund for det
beslut som fattas? Vilken dr den etiska motiveringen for det praktiska arbetet? Vilka idéer
ligger till grund f6r tankar om en forindring i Hanna och barnens situation?

Vikten av att tinka paradigmatiskt

Krumer-Nevo (2020) menar att det gar att urskilja tvd huvudsakliga former av
paradigmatiskt tinkande inom den socialpolitik som ligger till grund for sociala
interventioner i vistvirlden: ett konservativt/paternalistiskt paradigm och ett strukturellt
paradigm. Som ett tredje alternativ introducerar hon ett fattigdomsmedvetet paradigm”
som tar avstamp i ett rictighetsperspektiv.

Lite forenklat kan man siga att ett konservativt/paternalistiske paradigm bygger pa
den historiska distinktionen mellan “virdiga” och “ovirdiga” fattiga, dir fattigdom
framfor allt forstas som ett individuellt problem. Fattigdom uppfattas di som ett resultat
av bristande arbetsmoral och personliga defekter, till exempel bristande incitament dill
att arbeta, bidragsfusk eller att inte ha anstringt sig tillrickligt for att 16sa sin
boendesituation. Ett strukturellt paradigm ir forankrat i idéer om att fattigdom framfor
allc beror pi ojimlik resursfordelning och atc det ir genom omfdrdelnings- och
vilfirdspolitik som man kommer till ritta med dessa problem. Bade de konservativa och
strukturella paradigmen ger foretride till kvantifierbar evidens och vetenskaplig expertis,
men den forsta ligger huvudvikten pé att férindra individer och den andra pé att
forandra samhallsstrukeurer. Det som blir gemensamt ér att de frdgor som lyfts fram av
personer med levda erfarenheter av factigdom, ofta lyser med sin franvaro.

Under senare dr har de konservativa och de strukturella teoretiska ingingarna kommit
att kompletteras med ett tredje paradigm som kan hirroras till den kade betydelsen och
den status som principer om minskliga rittigheter har fitt sedan 1990-talet. Det
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rittighetsdokument som kanske fitt mest utrymme under senare ar i en svensk kontext ar
FN:s barnkonvention frin 1989 som inkorporerades i svensk lagstiftning &r 2020.
Principen om barnets bdsta, som 4r en av de grundliggande principerna i barn-
konventionen och som ofta beskrivs som dess moraliska kompass, har ocksa fitt en viktig
roll i socialtjanstlagen frin 2025. Samtidigt finns det andra delar av lagen, exempelvis den
som beror ekonomiskt bistind, och i synnerhet hur den 6verfors och tolkas i prakeiken,
som ir starke priglat av det konservativa paradigm som ligger fokus pa minniskors
tillkortakommanden och dir krav och kontroll blir centrala i praktiken (Panican och
Ulmestig, 2016). I lagridsremissen, Reformerat forsorjningsstod — bidragstak och ckade
majligheter till arbete, som presenterades i december 2025, forstirks dessa funktioner
yteetligare.

I socialtjanstlagen frin 2025 har lagens mél och principer uppdaterats genom att ordet
Jjéamstilldhet har infogats, men i dvrigt 4r inledningen oférindrad. Hir proklameras att
socialtjinsten med “utgingspunkt i demokrati och solidaritet” ska “frimja enskildas
ckonomiska och sociala trygghet, jimlika och jimstillda levnadsvillkor, och aktiva
deltagande i samhillslivet”. Dessutom ska verksamheten “bygga pa respekt for enskildas
sjalvbestimmanderitt och integritet” (2 kap. 1 §). Dessa mél kan tillgodoses bdde genom
mer strukturelle betingade polidska insatser sisom arbetsmarknadspolitik och
bostadssocial politik, och som styrmedel for ett individfokuserat socialt arbete. Olika
delar av socialtjanstlagen forefaller alltsd utga frin motsatta ontologiska antaganden och
dr ibland 6ppna for olika tolkningar, vilket i sin tur paverkar synen pa kunskap, etiska
forhallningssitt och praktiska interventioner. Hur dessa spanningar och motsittningar
paverkar minniskor som lever under svdra sociala och ekonomiska férhallanden blir som
tydligast nir de som sjilva dr drabbade far komma till cals.

Under de ar som jag hade kontakt med Hanna och hennes barn berittade hon mer
om sin bakgrund. Hon visade mig ocksd dokument frin socialtjinsten och andra
myndigheter. Genom intervjuer, observationer och dokument fick jag en god forstielse
for den situation som hon hade befunnit sig i nir vi forst triffades hos kvinnan som bjod
hem mig och de fortsatta svrigheter hon stotte pi. Hanna var ensam forilder (pappan
till barnen var utvisad cill Italien, di det varit hans forsta anhalt i Europa), hade
svarigheter med det svenska spriket och var relativt nyanlind i Sverige nir vi forst
triffades. Fram till att hennes andra barn skulle fddas hade hon bott hos bekanta, men
de ansig att det blev f6r mycket med tvd smé barn och bad henne limna. Hoggravid och
med en ettdring vinde hon sig da till socialtjansten f6r forsta gingen, men blev nekad
hjilp med motiveringen att hon hade en egen inkomst (den ligsta ersittningen inom
foraldrapenningen) och att det var hennes ansvar att ordna boende for sig sjilv och sina
barn. Forst efter det andra barnets fodelse blev hon tillfilligt placerad i ett jourhem
tillsammans med barnen.

Familjen beskrevs som “resurssvag” av socialtjinsten men Hanna f6rvintades dnda
16sa sin boendesituation genom att nirvara pé en obligatorisk "boskola” och s6ka 30-40
lagenheter Gver hela Sverige pa egen hand. Detta skulle redovisas veckovis, for att hon
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skulle vara fortsatt berittigad till tillfalligt tak Sver huvudet. Hanna berittade f6r mig att
stodet vid flera tillfillen blivit avbrutet utan att hon visste vart hon skulle ta vigen, vilket
ocksd gick att ldsa i socialtjinstens journalanteckningar. Under nistan ett drs tid efter det
andra barnets fédelse pendlade Hanna mellan tillfilliga jourboenden, vernattningar hos
bekanta och sejourer pa olika hotellboenden for hemldsa. Efter att hon svimmat av
utmattning pa ett hotellboende blev barnen akut omhindertagna, och familjen hamnade
pd ett utredningshem dir Hannas forildraformaga undersoktes pd uppdrag av
socialtjinsten. Efter tvd manader av utredningar och &vervakning konstaterades att
hennes storsta problem var den otrygghet som hon upplevt pa grund av
boendeproblematiken. Det fanns ingen oro for hennes forméiga som forilder i Svrige sa
hon skrevs ut med fortsact ansvar for sina barn, men hade ingenstans att ta vigen. Hanna
vinde sig dterigen till socialtjinsten for att f3 akut hjilp med tak 6ver huvudet men
nekades stéd. Det var tvi veckor senare som vi triffades for forsta gangen hos mamman
som hade férbarmat sig dver henne och barnen.

Under det kommande éret flyttade familjen vid flera tillfillen 6ver stora geografiska
omraden i Stockholmstrakten. De bodde som inneboende, hyrde dllfillige i andrahand
och hamnade si smaningom aterigen pa ett hotellboende f6r hemldsa lingt ifrin den
kommun dir Hanna gick pa SFI och barnen hade sina forskoleplatser. I en intervju som
gjordes under denna period berittade hon fér mig hur otroligt trétt hon var och hur
livssituationen paverkade henne och barnen:

Lirarna kinner till mina problem. Ibland ger dom mig berdm ocksi for att jag
fortfarande forsdker fast jag har s stora problem...P4 eftermiddagen slutar jag hir
halv fyra och sen gir jag till forskolan. Jag kommer tillbaka till hotellet tidigast halv
sju. Sen nir jag kommer hem madste jag laga mat, tvitta barnen och annat. Barnen gar
inte och ligger sig férrin mellan nio och tio och dé ir dom trétta nir vi ska upp pa
morgonen. Vi ir sa trdtta, fysiskt och psykiske...

Hon berittade ocksa att barnen ofta var sjuka:

Tidigare var barnen forkylda ofta men nu ir det magsjuka som 4r problemet. Vi ir i
ett och samma rum hela tiden. Vi dter i rummet, vi sover dir. Ibland om den
gemensamma toaletten dr upptagen maste jag ta in en potta... ibland spiller de pottan
och vi har inget vatten pa rummet. Det ir rorigt. Dom stidar ju [hotellpersonalen]
men det ir f6r minga som anvinder samma kok och toalett. Det dr nog det som gor
att barnen blir sjuka.

Filosofen Martha Albertson Fineman (2013) har pipekat att ett ensidigt fokus pa
formella rittigheter samt principer om likabehandling kan leda dll atc olikheter i
forutsiteningar, formagor och resurser osynliggors. Det blir d ocksd littare ace forbise
det faktum att ojimlika makeforhillanden ger upphov till materiella effekter som
forstirker utestingningsmekanismer och fattigdomsrelaterad problematik (Anthias,
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2001). Enligt Fineman (2013) blir resultatet att djupa klyftor och ojimlikhet tolereras
och till och med rittfirdigas, med hinvisning till just individens ansvar och varningar
om att bidrag kan leda till beroende och passivitet. Detta perspektiv genomsyrar dven de
idéer som ligger till grund f6r den ”nya arbetslinjen” i Sverige, dir aktivering och krav ir
centrala for act motivera fattiga atc bli sjilvstindiga och sjilvforsorjande. Detta ir en
praktik som idag priglar arbetet med ekonomiskt bistdnd inom socialtjansten och med
arbetslosa inom arbetsformedlingen. Ibland stills krav pd samma person frin fler in en
myndighet. I den tillimpning som f6ljer, som i kravet pa Hanna att s6ka ett visst antal
bostider i hela Sverige, tas liten eller ingen hinsyn till hur factigdom paverkar individers
formagor, valmojligheter, kinslor av trygghet eller makt.

Inom ett system dir praktikens huvudfokus liggs pd atc stilla krav, och dir
socialsekreterare ofta saknar reella verktyg for att jobba med mangfacetterad
fattigdomsrelaterad problematik, riskerar minniskors svira livssituationer att reduceras
till ett resultat av personliga val (Krumer-Nevo, 2020). Ett sidant exempel ir foljande
utdrag ur Hannas journalanteckningar dir hennes omstindigheter beskrivs utifrin att
hon ?valt” att forsitta sig i otrygga situationer med barnen:

...mamma har vid flera tillfillen valt att sitta med barnen i vagn hela dagen for att
invinta polis vid stingning, familjen har varit ute sent pd kvillen och hittats av
frimmande minniskor, barnen har varit dll polis, socialjour, hotelljour sen
eftermiddag/kvill/natt.

Enligt socialsekreterarens beskrivning skulle Hanna ha gjort valet atc sitta pa
socialkontoret tll stingning, vara ute sent pa kvillen, ha kontakt med socialjour, bo pa
hotelljour och invinta polis. Problemet med denna typ av journalanteckningar 4r att
kontexten inom vilken dessa "val” dgt rum har osynliggjorts och ignorerats samtidigt
som de kan fi oerhort stora konsekvenser for individer. I en utredning, forfattad av en
konsult, som bygger pa socialtjanstens anteckningar gors foljande bedomning:

Mamma brister i forildraférmigan genom att vilja att leva som hemlés/hos vinner
med barnen istéllet for att bositta sig pa en ort dir hon kan i egen ligenhet. Att aktive
vilja bort trygghet for barnen enbart for att bostadsorten inte var enligt hennes
onskemal, 4r act grave asidositta barnets behov av trygghet, sikerhet och
forutsigbarhet.

Michal Krumer-Nevo (2020) har papekat atc hur socialarbetare skriver om klienter och
sirskilda hindelser 4r bade en politisk och moralisk friga. Bland annat menar hon att
“representationen av den andre dterspeglar alltid mer eller mindre medvetna val,
tolkningsprocesser, ideologier samt professionella och allminna stimningar” (Krumer-
Nevo, 2020, s. 56). Den skrivna texten blir ett dokument av “verkligheten” s som den
beskrivs av en (eller flera) person(er) i en maktposition i ett givet 6gonblick. Beroende
pa hur en situation eller person beskrivs finns det enligt Krumer-Nevo potential bade for
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frigdrelse och fortryck. En situation kan beskrivas pa ett sadant vis att en person kinner
sig hord, stottad och stirke. Den kan ocksé beskrivas utifrin en kontext dir kontroll och
forindring utgdr en central del av rittfirdigandet. I stéllet for att en person som befinner
sig 1 en utsatt position kinner sig hord och stirke kan detta leda «ill ate hen kinner sig
krinkt och avhumaniserad (Samzelius, 2020).

Fattigdom och minskliga rittigheter

Vilka grundliggande normer eller principer bér vi di utga ifrin nir vi forsoker beskriva
och forsta fattigdomens konsekvenser? Och, hur paverkar detta vilken politik och praktik
vi sedan foresprakar? Utifran de exempel jag har diskuterat i denna text r det inte
tillrdckligt att ett land som Sverige inkorporerar barnkonventionen som lag, for att
garantera barns ritt till en skilig levnadsstandard. Tolkningen av lagen och dess
implementering i praktiken ir central. Enligt Lister (2020) definieras och tolkas
minniskors behov inom en social och kulturell kontext. Hur fattigdomsrelaterade
problem férvintas ombesorjas styrs bide av normer och vad som ses som normala behov
vid en viss tidpunkt. Hur fattigdom forstas av de som besitter make i ett samhille, samt
hur de ser pd de minniskor som ir drabbade, har siledes betydelse for vilken typ av
dtgirder som de foresprakar.

Den amerikanske professorn Samuel Moyn (2018) ir inne pa ett liknande spér nir
han argumenterar att minskliga rictigheter idag inte “ir tillrdckligt” f6r att komma till
ritta med social och ekonomisk ojimlikhet. Moyn menar att det 4r den institutionella
utformningen, snarare in en lista 6ver rittigheter och rittslig tillimpning, som skapar
forutsittningar for jimlikhet och frihet frin néd i samhillet. FN:s allminna forklaring
om de minskliga rittigheterna, papekar Moyn, skrevs fram i ett historiskt sammanhang
ndr vilfirdsstaten stirkees, inte genom domstolsledda reformer utan snarare som en
konkretisering av klasskompromisser och for att tillgodose medborgares generella vilfird.
Idag har minskliga rittigheter allumer kommit actc fokusera pa individer och
grundliggande behov, samtidigt som avregleringar, marknadisering och privatisering av
allminna tillgangar har bidragit till en accelererande social och ekonomisk ojimlikhet.

Jag menar att Hanna och hennes barns utsatta situation maste beaktas inom detta
bredare sammanhang. Sedan 1990-talets krisar har den svenska vilfirdspolitiken priglats
av principer om individens eget ansvar, valfrihet och autonomi i storre utstrickning dn
tidigare, nir fokus lig pa solidaritet och omf6rdelning. Detta har dven paverkat hur det
gemensamma samhillsansvaret i forhillande till det egna ansvaret tolkas och utformas
inom socialtjinstens arbete med ekonomiskt bistind. Under hosten 2025 understrok
regeringen i flera debattartiklar, att reformerna av forsorjningsstodet och andra atgirder
som riktas mot arbetslosa dr “ritevisa” (Svantesson och Tenje, 2025). Det som inte
framgar i dessa debattartiklar dr ace begreppet “rittvisa” kan tolkas utifrdn en rad olika

115



perspektiv, vilket inte minst ir tydligt i moralfilosofiska debatter mellan foresprikare for
omfordelning som en grundliggande princip for rittvisa (jimfor Rawls, 2001) och de
som ser statlig omfordelning som en orittvis inblandning i méinniskors privatliv (jimfor
Nozick, 1974).

I sin konceptualisering av fattigdom tar Lister avstamp i den amerikanska filosofen
Nancy Frasers (1989) teori om rittvisa och jimlikt deltagande. Lister (2020) beskriver
kampen mot fattigdom som en integration av erkinnandepolitik (kulturell och
symbolisk kamp for rittvisa) och omfordelningspolitik (socioekonomisk kamp for
rittvisa). En viktig fraga dr formégan hos akedrer och institutioner att agera pé ett sitt
som erkinner behoven hos minniskor som lever i fattigdom och som sikerstiller atc de
behandlas med respekt. Enligt Fraser (1989) ir bristande erkinnande institutionaliserat
over hela virlden genom lagstiftning, policy, administrativa riktinjer och sociala
sedvinjor. Konsekvensen ir att vissa grupper inte betraktas som fullvirdiga medlemmar
av samhillet. Detta bidrar i sin tur till en ojimn fordelning av resurser. Fraser skriver inte
uttryckligen om fattigdom, men Lister pekar pd vikten av att integrera fattigdomsfragan
i bredare samtida politiska debatter och teoribildning,.

Fraser (2009) har vidareutvecklat sin teori genom att introducera begreppet
representation, dir ritevisa forucsiteer social tllhorighet. Det handlar om inkludering i,
eller uteslutning frin, “gemenskapen av dem som har ritt att stilla rittvisekrav pa
varandra” och som anses “fortjina” omférdelning och émsesidigt erkinnande. Frigan
om representation kan ocksi kopplas till begreppet “epistemisk orittvisa” som anvinds
for att belysa att det finns en speciell form av orittvisa som har ate géra med kunskap
(Fricker, 2018). Denna orittvisa uppkommer nir manniskor inte betraktas som kunniga
eller trovirdiga och dirfor inte heller erkinns som kunskapsbirare eller som formégna
att tolka sin egen verklighet. Enligt den brittiska filosofen Miranda Fricker, som
introducerat begreppet, ir den epistemiska marginaliseringen en viktig komponent av en
social ordttvisa som kan hirledas till ojimlikheter i makt- och resursfordelning inom ett
samhille.

Den epistemiska marginaliseringen av minniskor som lever i fattigdom ir et
dterkommande tema bland foresprikare for en rittighetsbaserad kamp mot social och
ekonomisk utestingning. FN:s sirskilda rapportor for extrem fattigdom och minskliga
rittigheter, Oliver De Schutter (2024), papekar exempelvis att det dr avgdrande att
involvera minniskor med levda erfarenheter for att politik och praktik ska vara relevant
och effektiv, eftersom det skapar bittre forutsittningar for en forstdelse for de verkliga
hinder som minniskor méter. De Schutter, liksom Lister och Krumer-Nevo, himtar
inspiration fran det arbete som initierades av den franska pristen fader Joseph Wresinski
genom organisationen ADT Fourth World och den indiska nobelpristagaren, ekonomen
och filosofen Amartaya Sen. Det ir dven deras tankar kring fattigdom som ett
méngdimensionellt fenomen och minskliga rittigheter som etiska stillningstaganden,
som format minga FN organs strategier for fattigdomsbekimpning under senare
decennier.
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ADT stir for All Together in Dignity (alla tillsammans i virdighet) och Wrisinski
borjade anvinda begreppet Fourth World (fjirde virlden) for att beskriva den virld dir
minniskor som lever i fattigdom och de som star i solidaritet med dem arbetar
tillsammans med dmsesidig virdighet och respeke. Han sig detta som en motpol till
traditionell vilgorenhet och som nédvindigt f6r acc uppfylla principer av minskliga
rittigheter i praktiken. Ar 1987 skrev Wresinski en rapport till den franska regeringens
ekonomiska och sociala rad som han tagit fram i samverkan med minniskor med egna
erfarenheter av fattigdom (Wresinski, 1994). I rapporten utvecklar han ett perspektiv dir
extrem fattigdom, som hemldshet ir ett uttryck for, betraktas som ett flerdimensionellt
fenomen som kan leda dll krinkningar av de minskliga rictigheterna i deras odelbarhet.
Han menade ocksé att den sociala utestingning som fattigdom leder dill, 4r lika skadlig
som bristen pd grundliggande materiell trygghet. Rapporten har kommit ace bli kind
som the Wresinski report, och har haft ett stort inflytande pa de perspektiv pé fattigdom
som bland annat antogs under virldskonferensen om minskliga rittigheter i Wien 1993.

Enligt Wresinski innebir fattigdom en brist pd grundliggande trygghet. Bristen
handlar inte bara om ekonomiska resurser, utan dven om utbildning, sysselsittning,
bostad, hilso- och sjukvard etcetera Aven medborgerliga och politiska rittigheter kan
komma att paverkas. Under vissa forhallanden av osikerhet, exempelvis hemldshet eller
arbetsloshet, kan den generella bristen pa grundliggande trygghet leda till 6msesidigt
forstirkande effekter och forsakelser inom nya livsomriden. Wresinski menade att
minniskor riskerade att fingas i en ond cirkel och att det utan en grundliggande bas ir
svart att ta sig ur situationen pd egen hand. Dirfor har vi som medminniskor en
skyldighet att agera och att skapa forutsittningar for forandring i solidaritet med de som
dr drabbade.

Wresinskis grundliggande tes har mycket gemensamt med Amartya Sens fokus pa
minniskors kapacitet, eller fsrmagor, och hur dessa forstirks eller begrinsas beroende pa
omstindigheter. Kapacitet handlar, enligt Sen (2003), om minniskors forméaga att utfra
handlingar for att nd mal som vi sjilva upplever som virdefulla. Sens kapacitetsteori
bygger pd tvd centrala antaganden. Det forsta handlar om att friheten att uppna
vilbefinnande dr av primir moralisk betydelse. Det andra handlar om att friheten att
uppna vilbefinnande maste forstds i termer av minniskor med kapacitet. Med andra ord,
deras verkliga mojligheter att gora och vara det de virdesitter. Frihet enligt Sen bér
framfor allt ses som ett positivt begrepp som handlar om formagan att kunna vilja det
liv som man ser som virdefullt. Friheten ”att” kunna géra nigot blir, enligt detta
tankesitt, begrinsat av factigdom.

I FN:s utvecklingsprograms rapport om minsklig utveckling och minskliga
rittigheter fran dr 2000, utvecklas detta resonemang vidare av Amartaya Sen tillsammans
med flera internationella experter. Bland annat konstaterar de att:
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Kopplingarna mellan olika dimensioner av fattigdom — olika formédgor eller olika
rittigheter — kan forstirka varandra i en nedatgdende spiral som leder till fastlasthet.
Men de kan ocks& mobiliseras for att skapa en positiv cirkel och en uppatgiende spiral
av befrielse. Att utvidga minniskors formagor och sikerstilla manskliga rittigheter kan
dirmed ge fattiga minniskor méjlighet att ta sig ur fattigdomen (UNDP, 2000, s. 73).

I texten konstateras att orsakssambanden mellan de olika minskliga rittigheterna — civila,
politiska, ekonomiska, sociala och kulturella — innebir att de dmsesidigt kan forstirkas
eller forsvagas. Eftersom de olika rittigheterna kompletterar varandra menar de att
kampen {or atc uppna ekonomiska och sociala rittigheter inte kan skiljas frin kampen
for atc uppnd civila och politiska rittigheter. De skriver vidare att ritten dll en skalig
levnadsstandard inte i forsta hand ska handla om allmosor eller vilgorenhet. I stillet har
regeringar och andra aktédrer en skyldighet att genomfora atgirder som sikerstiller dessa
rittigheter genom normer, institutioner, lagar och en ekonomisk politik som dr gynnsam
for dess forverkligande.

Filosofen Pablo Gilabert (2023) 4r inne p4 ett liknande spar i sitt resonemang kring
minsklig virdighet som han beskriver som en grundliggande generell princip for
solidarisk empowerment inom minskliga rittigheter. Gilabert anser, liksom Sen, att vart
samhille bor organiseras pa ett sitt som gor att vi kan stddja varje person i deras strivan
efter ett virdefullt liv. Ddrfor behover vi bade bekrifta minniskors formagor och skydda
och underlitta deras utveckling och utévande av dessa formagor. Det r genom att lata
praktiker och institutioner forkroppsliga dessa grundliggande principer som sambhallet
visar respekt och omrtanke f6r de férmégor som ger minniskor status och virdighet. Alla
kommer nagon ging i sitt liv, antingen tillfilligt eller permanent, att behéva hjilp for ace
uppritthilla, utveckla eller utdva sina minskliga formédgor och da vara beroende av andra
for att fa denna hjilp. Dirfor, menar Gilabert, bor minskliga rictigheter framfor allt ses
som normer for virdigt dmsesidigt beroende.

Ett fattigdomsmedvetet perspektiv

Barnfamiljer som stings ute fran den svenska bostadsmarknaden, som Hanna och hennes
barn, har under senare r kommit att benimnas som “strukturellt hemlésa” i den svenska
offentligheten. Det 4r ett begrepp som antyder att deras situation ar strukturellt betingad.
Enligt Stockholms stadsmission saknar minniskor i strukturell hemléshet en egen bostad
for att de saknar ekonomiska forutsittningar att ta sig in pa den vanliga bostadsmarknaden.
Nir de far ett eget boende behdver de dock ofta inte stéd (Stockholms Stadsmission, 2025).
Laga inkomster 4r ofta ett hinder, men som flera forskare inom socialt arbete har papekat
riskerar denna typ av kategorisering att medverka till en férenklad bild av hur fattigdom
och otrygga boendeforhillanden péverkar minniskor over tid (Sahlin, 2020). Den
forenklade bilden anvindes for att legitimera beddmningen angiende Hanna som ansags
ha ”férmaga att ordna med boende pa egen hand”.

118



I min avhandling pavisar jag vikten av att forstd hur parallella férindringar pd
bostadsmarknaden, pd arbetsmarknaden och i socialforsikringssystemet, samt det 6kade
fokuset pa individens eget ansvar, forefaller ha slagit hirdare mot resurssvaga hushall med
en ensamstdende mamma in mot andra barnfamiljer (Samzelius, 2020). Den brist pa
grundliggande trygghet som detta leder till gor ace familjer som Hannas riskerar act
hamna i en ond cirkel som de har svart att ta sig ur pd egen hand. Nir regeringen och
Sverigedemokraterna beskriver sina vilfirdsreformer som “rittvisa” 4r det uppenbart att
det inte dr denna grupp de har i atanke. I stillet anammar de en forstelse for “rittvisa”
som utgir fran att en offentlig omférdelning som gynnar den mest utsatta delen av
befolkning dr ”orittvis” gentemot de mer vilbestillda skikten. Detta dr ett synsitt som i
maingt och mycket stdr i rak motsates tll synen pid minskliga rictigheter som etiska
solidariska stillningstaganden och de positiva skyldigheter som foresprakas av bland
annat De Schutter, Gilabert, Sen och Wresinsiki.

Genom en epistemisk marginalisering av erfarenheter som de som Hanna och andra i
liknande situationer delat med mig, blir det littare for makthavare att ignorera de
negativa konsekvenserna av den forda politiken. Om vi i stillet valjer ate forsoka forsea
hur de spinningar och motsittningar som jag har lyft fram i denna text, bland annat
genom att lata Hanna komma till tals, blir det tydligt vilken roll otrygghet spelar i atc
bryta ner minniskors férmagor och vilbefinnande. Att siga sig vdrna om barns
rittigheter och vilbefinnande samtidigt som deras férildrars forméagor bryts ner genom
byrékratiska beslut blir motsigelsefullt. Att "tinka paradigmatiskt” som Krumer-Nevo
foreslar blir et sdte ace synliggora de ontologiska, epistemologiska och etiska
forestdllningar som ligger dll grund for olika sict att tinka och handla. Det visar ocksa
act ett konservativt paradigm som framfor allt handlar om att kontrollera och stilla krav
pa minniskor som redan befinner sig i utsatta situationer, inte dr kompatibelt med ett
fattigdomsmedvetet perspektiv som tar avstamp i minskliga rittigheter.

Genom att anamma ett factigdomsmedvetet perspektiv flyttas fokus fran formella
rittigheter till minniskors faktiska formaga att tillgodogora sig dessa rittigheter. Aven
om Sverige dtagit sig att gora sitt yteersta for act sikerstilla de formella rittigheter som
dcerges i olika MR-konventioner, dr detta, som Moyns pipekat “inte tillrickligt” for acc
komma till ritta med de otrygga livsvillkor som en accelererande social och ekonomisk
ojamlikhet lett till. Det behdvs dven en politik och en praxis som beaktar hur fattigdom
paverkar minniskors formagor och vilka skyldigheter vi som medminniskor har
gentemot varandra. Verkliga mojligheter for forandring, bade for individer och samhalle,
kriver respeke for och arbete tillsammans med, och inte mot, minniskor med levda
erfarenheter av fattigdom.
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Barns mojligheter till
demokratiskt inflytande

Jessica Eng

Introduktion

Denna text vill belysa imnet barn och demokrati samt uppmirksamma upplevda hinder
for barns mojligheter till demokratiskt deltagande. De intervjuade deltagarna har tidigare
varit registrerade pa en internationell kurs om barns rittigheter (children’s rights) i
Sverige. Studien anvinder sig av Walls (2010) childism-begrepp samt Braun och Clarkes
(2022) reflexiva tematiska analys for att analysera deltagarnas uppfattningar om amnet.
Forskningsfrigan i studien syftar tll att undersdka vilka uppfattningar de tidigare
children’s rights-studenterna har gillande hinder for barns méjligheter till demokratiskt
deltagande och inflytande.

Det dr en komplex uppgift atc hitta en 6vergripande definition av begreppet
demokratiskt deltagande, sirskilt i forhallande till barn. Begreppet skrivs fram pé olika
sitt, ibland enbart som deltagande (participation) eller politiskt deltagande. Dessa
exempel tenderar dven att anvindas utan en tydlig definition, enligt min lisning av
litteraturen. Demokratiskt deltagande kan antingen vara snivt, med fokus pé nationella
eller lokala val, eller brett och inkludera deltagande i sociala rorelser, skolor eller till och
med inom familjen, men har ofta fokus pa ett delande av makt (Cammaerts m.fl., 2014).
Demokratiskt deltagande i denna text tar hinsyn till bide formella faktorer (som
rostning) och informella (ill exempel engagemang i civilsamhallet, aktivism och sociala
rorelser) samt inflytande inom och 6ver dessa.

Det finns uppfattningar om att barns och ungas deltagande i samhillet i allt hogre
grad bor erkinnas som en global angeligenhet (Jamieson m.fl,, 2022). FN:s
barnkonvention (1989) anger att stater inte enbart ska skydda barn och unga utan dven
ge dem specifika rittigheter, inklusive sidana som att uttrycka sig och att delta. Samtidigt
har mycket av diskursen och praktiken kring barns och ungas deltagande, sirskilt fokus
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pa deras politiska deltagande, paverkats av sd kallade adultistiska (vuxennormativa,
adultism) perspektiv som bevarar vuxnas mak, privilegier och intressen, vilka riskerar
att utgora problem for barns mojligheter att uttrycka sig demokratiskt (Bessant och
Watts, 2024).

Av artikel 21 i FN:s allminna forklaring om de minskliga rittigheterna framgar att:

1. Var och en har ritt att delta i sitt lands styre, direke eller genom fritt valda
ombud.

2. Var och en har ritt till lika tilltride till offentlig tjanst i sitt land.
Folkets vilja skall utgora grundvalen for statsmakternas myndighet.

3. Folkviljan skall uttryckas i periodiska och verkliga val, som skall genomféras
med tillimpning av allmin och lika réstritt och hemlig rostning eller ett
likvirdigt frite réstforfarande.

(Forenta nationerna, 1948, s. 7)

Hir reserveras ritten att delta i landets styre genom fria och allminna val for vuxna,
vilket innebir att barns demokratiska rittigheter inte fullt ut ryms inom deklarationen.
Barn inkluderas snarare indirekt, exempelvis genom sina virdnadshavares deltagande,
vilket ger uttryck for en vuxennorm.

Barnkonventionen (1989) definierar ett barn som varje minniska under 18 &r, och
det 4r denna definition jag kommer att anvinda i studien dven om den inte tar hinsyn
till olika dldrar i barnkategorin. Artikel 12 i barnkonventionen understryker vikten av
att barn fir bilda sina egna asikter och har ritt att uttrycka dessa fritt, men att hinsyn
ska tas till barnets dlder och mognad. Formuleringen i artikel 12 innebir att yngre barns
kan ges ésikeer ligre vikt, pa grund av deras ligre mognad och forstéelse for de aktuella
fragorna, men bér inte tolkas som att yngre barns asikeer i sig 4r mindre betydelsefulla
(Lansdown, 2001). Barnkonventionen, sirskilt artikel 12, antyder endast en modest ritt
tll deltagande (Tisdall och Cuevas-Parra, 2022). Barns uppfattningar ir inte
nédvindigtvis avgdrande vid beslutsfattande, eftersom det dr beslutsfattare som gor
avvigningen, och det dr vuxna som beddmer vilken vikt som ska liggas vid ett barns
dlder och mognad (Tisdall och Cuevas-Parra, 2022). Detta framhiver behovet av att
vuxna faktiskt skapar méjligheter f6r barn, sirskile for de yngre som kanske har svare ace
uttrycka sig eller anses vara for unga.

Det politiska deltagandet har minskat globalt under de senaste fyra decennierna och
vissa beslutsfattare har vint sig till den yngre befolkningen for engagemang, i tron att
ungas misstro mot politiska system och institutioner spelar en central roll i den
representativa demokratins kris (Cammaerts m.fl., 2014). Detta aktualiserar ett
overgripande syfte med denna text: att bidra med inte bara ett kritiske perspektiv utan
att lyfta frigan om barn och demokrati, eftersom det gir att se en problematisk
utveckling.
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Vidare behévs mer forskning om barn och demokrati, eftersom barn ofta ir formellt
inkluderade i demokratiska principer men i praktiken ges begrinsat inflytande &ver
beslut som paverkar deras vardag. Flertalet studier fokuserar, enligt min uppfattning,
frimst pad institutionella ramar och konventoner eller exempelvis skolans
demokratiuppdrag snarare dn att fokusera pa barn och demokrati i bdde privat och publik
sfir samt pa vad som kan utgora hinder for deras medverkan. Djupintervjuer med vuxna
som dr insatta i eller intresserade av frigan kan bidra dll att fylla en, enligt mig,
underutforskad kunskapslucka genom att synliggora resonemang, prioriteringar och
upplevda begrinsningar. Detta ger insikter om de praktiska och ideologiska spinningar
som formar barns majligheter till inflytande. Resultatet kan dirmed bidra till en mer
realistisk forstaelse av vilka forutsittningar som i forlingningen krivs for att stirka barns
demokratiska deltagande, samt hur de uppfattar den rddande situationen i virlden.

Barn och demokrati

Wall (2011), vars childism-begrepp och filosofi tillimpas i denna studie, beskriver
demokrati som ett styrelsesitt som ska representera folket. Han framhiller att demokrati
ar ett ideal for samhillet ddr de som har make ska hillas ansvariga infér hela befolkning
och inte bara ett fital. Enligt Wall har den 6kade demokratiska inkluderingen det senaste
drhundradet gjort det mojligt for fler vuxna att delta demokratiskt, men barn ir
fortfarande utestingda fran flera demokratiska processer, vilket innebir att folket snarare
kan ses som enbart de vuxna. Forfattaren understryker att barn i allminhet saknar
demokratiskt inflytande 6ver lagstiftning eller att vilja representanter, eftersom barn
betraktas som inkompetenta, irrationella eller alltfor beroende av vuxna (Wall, 2011).
Wall (2021), som har en starkt inkluderande syn pa demokrati, foresprikar rostrite for
alla minniskor, inklusive barn. En allmin forestillning r att vuxna kan representera
barn pé den politiska arenan, men att vuxna tenderar att prioritera sina angeligenheter
framfor barns (Wall, 2010).

En av de frimsta orsakerna till att barn inte har inkluderats i demokratin i samma
utstrickning som andra grupper, att barn ir nira forknippade med sina familjer
(inklusive att ses som egendom) och att de uppfattas vara i behov av en utvecklingsperiod
innan de kan trida in i den mer publika demokratiska sfiren (till skillnad frin den
privata) (Wall, 2021). Dessutom antas barn sakna kompetens, och de betraktas snarare
som framtida medborgare in som nuvarande. Wall betonar att kunskap dr ndgot som
konstant forvirvas genom livet och inte ir knuten till specifika livsfaser. Aven om barn
har funnits i virlden under en kortare tid 4n vuxna, bor detta inte minska virdet av deras
erfarenheter. Dock priglas minniskors medvetande av konservativa forestillningar
gillande demokrati och kompetens, vilket piverkar synen p& barn i detta avseende
negativt (Wall, 2021).
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Annan forskning understryker ocksd allvaret kring ungas syn pa demokrati (Foa m.fl.,
2020). Forskarna anvinde en omfattande global databas, som inkluderade data fran
3 500 undersokningar i 160 linder samt svar fran 4,8 miljoner individer under perioden
1973-2020 (Foa m.fl., 2020, s. 3). De fann att den globala tillfredsstillelsen med
demokratin bland unga har minskat i absoluta termer och dven sjunkit i jimforelse med
ildre generationers tillfredsstillelse vid motsvarande tidpunkeer i deras liv. Sammantaget
pekar materialet i en negativ rikening dir unga inte upplever att deras frigor tas pa allvar
(Foa m.fl., 2020).

Redan pa 1990-talet papekade forskare att tanken pa ett 6kat demokratiskt deltagande
bland barn snarast uppfattas som en utopi (Hart, 1992). Synsittet har fortfarande relevans
idag. Det framhalls att barn bor skyddas frin ansvar for samhallets problem och att de i
stillet bor ha en bekymmersfri barndom. Detta perspektiv ser demokratiske deltagande
som en borda som barn bor befrias frin, samtidigt som barn dr de minst lyssnade till av alla
medlemmar i samhillet, vilket ir ett demokratiskt problem (Hart, 1992).

Barn associeras generellt mer med de privata sfirerna, som skola eller familj, och deras
inflytande anses ofta mer aktuelle ddr (Wall, 2021). Men den idealiserade bilden av barns
deltagande i det privata kan problematiseras. Den strukturella relationen mellan barn
och forilder kretsar ofta kring ett skyddande av barnet (protection) (Cockburn, 2007;
jfr Hart, 1992). Relationen mellan férilder och barn kinnetecknas ocksd i allminhet av
en maktobalans, dir forildrar dr éverordnade och barn ir i en beroendestillning. Detta
gor inflytande och demokrati inom familjen komplicerat (Archard, 2015).

Forskare har undersoke kopplingarna mellan politisk teori och barndomsforskning
och argumenterat f6r att det har saknats diskurs och offentlig debatt kring varfor barn,
generellt, utesluts frin den politiska sfiren (de Castro, 2012). Uteslutningen ifragasitcs
sillan, utan tas i regel for givet. I princip anses endast vuxna besitta de moraliska och
psykologiska forutsittningar som krivs for att fungera som legitima politiska subjekt,
medan barn hinvisas till att vara den andre i relation till det ideala politiska subjektet
och dirmed marginaliseras frin deltagande i politiska aktiviteter (de Castro, 2012).
Barndomen har kommit att representera en fas som maste Sverskridas for ace barn ska
kunna erkidnnas som kapabla politiska deltagare.

Vissa forskare ir kritiska till att barn diskvalificeras frin vissa rittigheter pa grund av
deras potentiella of6rmégor. Det framstar som orittvist att utesluta minniskor fran vissa
rittigheter enbart pa basis av dlder, och att samhillet skiljer mellan unga och ildre utifrin
en uppfattad koppling mellan &lder och formagan att utéva och inneha rictigheter
(Archard, 2015; Pearse, 2023). Fokus ligger ofta pa barns svagheter samt uppfattningen
att ett barns 6kade inflytande i den demokratiska sfiren skulle leda till en kaotisk
demokrati. Utifrin detta argument antas barn inte vara tillrickligt kapabla att delta i en
demokrati. Deras brist pA kompetens, enligt Pearse (2023), uttryckt genom godtyckliga
parametrar, anses i stillet underminera demokratin.

Forskare som Purdy (1994) ir en av de som uttrycker kritik mot att barn ska ha lika
rittigheter som vuxna. Hon foresprakar sunt fornuft och menar att det 4r rimlige acc
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utesluta barn pa grund av att barn och vuxna har olika moral, kunskap och logiskt
tinkande, och att dessa kunskaper endast kan erévras med hjilp av tid. Detta resonemang
skiljer sig betydligt fran forskare som motsitter sig att en viss kompetens skulle krivas
for att delta demokratiske eller inneha vissa rictigheter. Exempelvis Wall (2021) skiljer
mellan det han ser som grundliggande minskliga rittgheter sdsom att fa uttrycka sig
demokratiske, och exempelvis att £ kora bil, gifta sig eller dricka alkohol, som inte ir
nagot alla méste ha ritt att gora.

Nir det giller forskning om barn, demokrati och formell utbildning, genomfordes
exempelvis en undersokning bland 9-aringar i en sydafrikansk skola som fann att barns
demokratiska forstdelse utvecklas nir de ges utrymme att reflekeera och delta (Botha
m.fl.,, 2016). Slutsatsen dras dirfér att barn dirfér bér cllitas ate engagera sig i
demokratiska skolprocesser for att ges mojlighet att utveckla dessa egenskaper, vilket kan
appliceras pa storre delar av samhillet.

I en studie om svenska elevers uppfattningar om demokrati i skolan betonades hur
barns roster ofta marginaliseras och visade pé ett gap mellan demokratiska ideal och
skolpraktiker, vilket pekar pa inkonsckvenser i pedagogers forhallningssite till
elevinflytande (Thornberg och Elvstrand, 2012). Forskarna menar att makedynamiker
och ojimnt engagemang bland lirare hindrar en demokratisk larandeprocess. Vissa lirare
stodjer elevdelaktighet, medan andra avvisar den, vilket undergriver tillit och bidrar till
brist pa kontinuitet (Thornberg och Elvstrand, 2012).

Vuxnas uppfattningar om barns rittigheter

Det finns en viss relativ brist pd studier om vuxnas attityder till barns rittigheter. En
studie, som omfattade amerikanska och kanadensiska universitetsstudenter, visade att
kanadensare intog en mer stottande instillning till barns sjilvbestimmande in
amerikaner. Att stodet varierade beroende pd barnets alder och typ av rittighet, antyder
mojliga nationella eller kulturella skillnader (Peterson-Badali m.fl., 2003). Pi liknande
sitt framhidvs betydelsen av vuxnas uppfattningar i analyser av svar frin vuxna i USA,
Storbritannien och Schweiz. I denna studie var schweiziska och brittiska vuxna generellt
mer benigna att stodja barns ritt till autonomi 4n sina amerikanska motsvarigheter
(Cherney m.fl., 2008). Férildrar visade dock ligre stod for sidana rittigheter jimfort
med icke-fordldrar. Sammantaget tyder resultaten pé att kulturell paternalism, priglad
av hierarkisk auktoritet och begrinsningar av frihet i syfte att frimja ett upplevt
samhilleligt basta, kan forklara nationella skillnader mer triffsikert in begreppen
individualism och kollektivism.

I en relaterad studie undersdktes amerikanska barn (10-16 ar) och deras férildrars
uppfattning om rittigheter. Forildrar, sirskilt médrar, dverskattade ofta barnens eget
stdd for sina rictigheter och barn foresprakade i regel exempelvis inte rostrite, eftersom
de ansag att vuxna var bittre beslutsfattare (Cherney, 2010). Detta stodjer argument
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gillande att barn kan internalisera samhilleliga forestillningar som ifragasitter deras
demokratiska kapacitet (Wall, 2021).

Slutligen har det visats att universitetsstudenter som genomgitt utbildning om barns
rittigheter uppvisar ett okat stod {6r barns rittigheter jamfort med en kontrollgrupp
(Campbell och Covell, 2001). P4 liknande sitt framkommer i en turkisk studie att
kvinnliga studenter samt studenter inom utbildningsvetenskap eller mainskliga
rittigheter hade mer positiva attityder till barns rittigheter (Karaman-Kepenekei, 2006).

Tillsammans pekar dessa studier pa att vuxnas uppfattningar ir avgdrande for att
frimja barns rittigheter och att utbildning kan forindra deras uppfattningar, men ocksa
att nationsspecifika och kulturella aspekter kan paverka uppfattningar. Mina deltagare
har ocksa varit registrerade pa en universitetskurs om barns rittigheter, varfor detta kan
paverka deras instillning och uppfattning.

Childism och analys

I denna studie anvinder jag Walls (2010) childism-begrepp. Wall framhéller att hans teori
ir relevant for kritiska studier som analyserar adultism (vuxennormen). Childism beskrivs
av Wall (2021) som ett teoretiskt ramverk vilket syftar till att stirka barns erfarenheter med
intention att férandra samhallet, likeydigt med begrepp som feminism. Walls (2010, s. 3)
perspektiv pa childism kriver en “djupgiende etisk rekonstruktion” och ett utvidgat
begrepp av den politiska subjektiviteten. Han betraktar barn som en distinkt, men inte
homogen, social grupp som delar liknande erfarenheter och utmaningar. Wall (2010)
hivdar att en forenklad syn pad barndom tenderar att piverka attityder kring barns
inkludering och marginalisering i dagens samhille, vilket ar anledningen till att han
foresprikar ett kritiskt perspektiv. Ur ett childism-perspektiv bor barn ses som individer i
sin egen ritt och inte som blivande vuxna. Generellt sett forutsitts barn behova forberedas
for vuxenlivet och forst di formellt kunna delta i demokratiska evenemang, medan
childism menar att barn har formagan att delta i samhillet men tenderar att uppfattas som
passiva mottagare av vuxnas socialisering. Childism kan ses som en handling av att tinka
utanfor dessa asikter och ideologier (Wall, 2010) vilken appliceras i analysen. En nyckel i
hur jag forstdr childism &terfinns dven i frigan "Why do children everywhere enjoy
narrower human rights than adules?” (Wall, 2010, s. 2).

Detta perspektiv, tillsammans med en kritisk syn pa adultsm och dess normativa
antaganden om barn och barndom, ir den lins genom vilken empiri kommer att analyseras
med hjilp av Braun och Clarkes (2022) reflexiva tematiska analys. Begreppet har dven
paverkat intervjufrigorna och ir nirvarande i genomforandet av den tematiska analysen.

Tematisk analys dr en hybrid mellan metod och metodologi inom kvalitativ forskning.
Detta angreppssitt anvinds for att systematiske utveckla, analysera och tolka ménster inom
kvalitativa data genom kodning, vilket leder till identifiering av teman. Tematisk analys ar
teoretiskt flexibel och kan kombineras med flera teoretiska ramverk, i detta fall childism.
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Temana formar en tolkande berittelse om tidigare studenters syn pé barns mojligheter
och férmégor till demokratisk delaktighet.

Deltagare

Jag intervjuade 13 deltagare och genomforde de semistrukturerade intervjuerna pa zoom.
Deltagarna hade tidigare varit registrerade pa en internationell kurs om barns rittigheter
vid ett svenskt universitet nigon ging mellan 2018 och 2023. Rekryteringsiren
expanderade pd grund av lig svarsfrekvens, vilket kan ha berott pd inaktuella
kontaktuppgifter eller bristande intresse. Jag hade kunnat utvidga undersokningen till
andra universitet eller g lingre tillbaka i tiden, men kom fram till slutsatsen att empirin
ar tillrickligt rik i sin nuvarande form och att syftet inte var att fi in s& manga roster som
mojligt utan deltagare som kunde och ville tala om dmnet. Deltagarna hade varierande
bakgrunder och olika relationer till barnritcsomradet. Vissa arbetade med dessa frigor,
andra hade limnat filtet eller studerade dven om detta inte var nigot jag specifike frigade
efter. Godkint betyg pa kursen eller liknande var inte ett krav och litteraturen i kursen
har varierat under aren. Studenter som nu var registrerade pa kursen intervjuades inte
med hinvisning till maktobalans i form av eventuell pigiende beroendestillning,
eftersom jag undervisade pa kursen. Det ror sig alltsd bara om tidigare studenter.
Eftersom samtliga studenter har varit registrerade pa en kurs om barns réttigheter ir det
rimligt att de eventuellt har férdjupade kunskaper om dmnet jamfort med allminheten.

Jag anvinder pseudonymer och kallar de tidigare studenterna Anton, Ahmed, Erik,
Mika, Kimmie, Emelie, Ioanna, Greta, Viktoria, Jasmine, Nancy, Ida och Jin.

Denna studie dr sméskalig och inget forsok gors att skapa ett representativt urval eller
att generalisera sjilva resultaten, dven om jag i diskussionen resonerar kring hur studien
kan bidra till ett stdrre syfte och sitta ljuset pd frigan om barn och demokrati. Kvalitativ
tolkande forskning arbetar inte nédvindigtvis med representativa urval, utan snarare
med maélstyrda urval dir de som viljs ut ir mest limpade for att forstd etc sirskilt
fenomen (Palinkas m.fl., 2015). Palinkas m.fl. (2015, s. 2) pipekar att ett mélstyrt urval
mojliggdr “identifiering och urval av informationsrika fall.” De framhéller vidare att
detta innebir att identifiera och vilja individer eller grupper som kan ha kunskap om
nagot eller erfarenheter av intresse. Jag valde deltagarna till min studie eftersom de hade
varit registrerade pd en kurs om barnets rittigheter, och nigon form av intresse och
kunskap antogs finnas bland dem och att de skulle kunna tala om dmnet.

Jag frigade inte om nationalitet eller kulturella aspekter, men vissa deltagare valde sjilva
att understryka detta. Jag vill dirfor sirskilt betona att det 4r deltagarnas egna erfarenheter
och uppfattningar om kulturer och linder som analyseras, men att dessa inte bor betrakeas
som generaliserbara sanningar. Jag stillde heller inte frigor om deltagarnas dlder eller gjorde
en uppskattning om detta, eftersom det inte var relevant for studiens syfte.
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Uppfattningar om hinder f6r barns demokratiska
deltagande och inflytande

Deltagarna understrok olika orsaker dll varfér barn inte inkluderas i demokratiska
processer eller rentav hindras fran att utéva inflytande. Dessa hinder resulterade i fyra
underrubrikerna till huvudtemat: vuxnas attityder till barn, vuxnas representation av
barn, forildrar och nationella och kulturella aspekter samt &vriga hinder for barns
demokratiska delaktighet (sdsom strukturer). Deltagarnas citat har 6versatts frin engelska
till svenska.

Vuxnas attityder till barn

Flera deltagare understrok vuxnas attityder som ett hinder f6r barns mojligheter till
demokratiskt deltagande, bland annat Mika:

Jag tror att det ir s att ménniskor inte respekterar barn. Jag tror inte att problemet
ir barnen. Jag tror att problemet ir de vuxna. De respekterar dem inte.

Mika

Ur Mikas perspektiv ser vuxna pa barn pa ett sitt som i sig utgor ett problem for barnens
demokratiska deltagande. Anton foreslog att vuxna borde ta barn mer p3 allvar, medan
Viktoria betonade att vuxna inte bryr sig om barns ésikter eftersom vuxna anses ha
monopol pi beslutsfattande, vilket begrinsar barns mojligheter. Ur ett childism-
perspektiv belyser dessa uppfattningar vuxennormativa forestillningar om barn, dir
deras asikter inte tas pd allvar och vuxnas intressen istillet prioriteras. Wall (2011)
forklarar att vuxencentrerade normer om mognad, kompetens och politisk
representation, som childism utmanar, utgdr grunden for argument mot barns
demokratiska deltagande. Bristen pa vuxnas respekt for barn som potentiella politiska
aktorer, ses som ett hinder f6r barns méjligheter till demokratiskt deltagande.

Eric reflekterade dver sitt eget perspektiv nir han diskuterade barns demokratiska
deltagande:

Vi kanske underskattar dem (barnen). [...] Jag kanske gjorde det tidigare nir jag sa
att 16-4ringar 4r omogna. Det kan handla om uppfattningen att barn inte ir mogna
och dirfor tas de inte pd allvar. Men vuxna kan ocksa vara omogna.

Eric

Hir ifrdgasitter han sin egen normativa barnsyn som han uttryckee tidigare i intervjun.
I citatet riktas blicken mot vuxna, som i sin tur ocksa potentiellt kan vara omogna vilket
utmanar synen pé barn som den mindre mogna parten.

Nancy reflekeerade kring huruvida vuxna kan kinna sig hotade av att barn har kontroll
over sina egna beslutsprocesser. Hon nimnde ocksé att vuxna, utifrin hennes erfarenhet,
hellre vill diskutera barns skyldigheter som ett svar pa frigan om barns rittigheter.
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Eftersom Wall (2010) genom childism efterlyser en rekonstruktion for att bryta
vuxennormativa strukturer, kan det innebira en kinsla av kaos eller hot for vissa vuxna.
En reaktion kan da vara, som Nancy framhaéller, att forflytta diskussionen till att handla
om vad barnen har fér ansvar och brister.

Vuxnas representation av barn

Deltagarna framstillde och vuxna som ett hinder gillande hur de foretrdder barn i
demokratiska sammanhang, bade inom och utanfér den politiska kontexten. Deltagarna
reflekterade 6ver huruvida vuxna ens kan representera barn i en demokrati pa ett bra sitt,
eller om vuxnas representation i sig utgdr ett hinder for barns inflytande och deltagande.
Motstridiga uppfattningar framkom, men de flesta intog en kritisk héllning.

Jag tror inte att ndgon vuxen, jag tror inte att nigon minniska éver huvud taget, kan
representera en annan minniska fullt ut.

Mika
Jasmine hade en liknande uppfattning:

Man kan inte fullt ut representera ett barn, och man bor ockséd hora frin dem. Och
ett barn kan skilja sig frin ett annat barn, s vi kan inte ens fullt ut representera alla.
Jasmine

Viktoria uttryckee:

Jag forstér inte varfor en vuxen 4r den som ska ha réte att tala for barnen.
Victoria

Anton menade pé liknande sitt att barn borde kunna representera sig sjilva i storre
utstrickning eftersom vuxna kan vara manipulativa. Ahmed papekade att barn och vuxna
inte tinker likadant och drog slutsatsen:

Jag tror inte att vi som vuxna kan representera barn, och sirskilt inte politiska ledare.

Ahmed

(Deltagarna definierade generellt inte dldern pa det tinkta barnet i deras exempel.)
Exemplen visar pd positioner som ifrdgasitter vuxennormen, men vissa konstaterar
ocksa i viss man, som i Mikas fall, att det kan vara svirt att 6verhuvudraget representera
nigon annan demokratiskt. Enligt Wall (2010, 2021) finns det en allmin férestillning
om att vuxna kan representera barn pd den politiska arenan, eftersom det ir si den
representativa demokratin ir tinkt att fungera. Han menar dock att ingen grupp fullt ut
kan forstd en annan grupps erfarenheter, men i fallet barn skiljer detta sig frin andra flera
andra grupper eller minoriteter i och med att alla vuxna ndgon gang har varit barn. Trots
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detta framhéller Wall att vuxna inte kan, och inte heller bor, fullt ut representera barn
eftersom vuxna, generellt, gynnar sina egna fragor.

A andra sidan sig tvi deltagare inte detta som ett tydligt hinder. Emelie papekade att
alla har varit barn och dirfér kan “vissa vuxna relatera mer till den delen av sig sjilva.”
Hon argumenterade vidare: “Det behdvs ocksd att barnen har en vuxen som backar upp
deras rost.” Emelie uttryckee en oro for ate barn inte skulle lyssna pd vuxna och ldrare,
vilket underbygger ridslan for kaos. Ioanna menade att vuxna ibland kan representera
barn pa ett tillrickligt sdtt, men kommenterade samtidigt att barn maste bli lyssnade pa.

Om det bara stér tio barn utanfor och pratar med varandra [...] si méste det pa
ndgot sitt nd vuxna, fér det ir sd vart samhille fungerar... Jag menar, det 4r dessa
personer som faktiske fattar besluten.

Ioanna

loannas synsitt kan uppfattas som att barns egna roster inte ricker, och att vuxna hellre
lyssnar pa en annan vuxen som driver en agenda for eller pd uppdrag av barn. Barnets
rost i sig kan behdva valideras av vuxna for att riknas, vilket understryker maktobalansen
mellan barn och vuxna.

Jasmine framhéll att vuxna inte kan minnas hur de sjilva tinkte som barn, och Mika
argumenterade:

Alla i 40-4rséldern kan inte relatera till en 5-aring. De vet inte hur en 5-arings liv ser
ut, for de har inte varit en pd mer 4n 40 ar, och samhillet har forindrats sd mycket.

Mika

Dessa argument antyder att det inte dr tillrdckligt att vuxna forsoker tinka tillbaka pa sin
egen barndom f6r att kunna representera barn demokratiskt.

Greta betonade att majligheten att representera barn kan bero pa vilken syn vuxna har
pa barndom och barn, samt svarigheten att lyssna pa yngre barn. Vidare framholl Mika
att det handlar om hur vuxna kan visa barn att de tillits uttrycka asikter. Dessa
uppfattningar antyder att vuxna kan vara bade ett hinder och en méjlighet beroende pa
deras férhédllningssitt.

Uppfattningar om att barn inte respekeeras, tillsammans med vuxnas attityder,
beskrevs som avgorande for barns mojligheter att uttrycka sig. Att inte respektera barn
kan ses som en stor risk, vilket enligt de tidigare studenternas uppfattningar leder ll ace
barns intressen inte efterfrigas av vuxna som egentligen inte virderar barns asikeer. Att
barn representeras av vuxna pé ett tillfredsstillande sitt i stillet for att, om méjligt, kunna
representera sig sjilva dr ndgot som ménga av de tidigare studenterna i barnritt uttryckee
en problematik kring, vilket utmanar traditionella vuxennormativa forestillningar om
demokrati.
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Forildrar och nationella och kulturella aspekter

Vissa deltagare uttryckte att forildrar kan utgéra ett hinder f6r barns majligheter till
demokratisk delaktighet. Till exempel pdpekade Anton att férildrar kan manipulera sina
barn, och Eric betonade ocksi att barn ibland behover skyddas fran sina forildrar. Ida
understrok att dagens barn lever i en digital virld och dirfor ta del av kriget och
konflikter sdsom i Ukraina och Gaza, varfor det inte dr mojligt atc skydda barn fran detta.
Hon f6resprakade i stillet vikten av att fora samtal med barnen si att de kan lira sig. Att
som virdnadshavare striva efter ett skydd frin exempelvis nyheter om kinsliga amnen
kan, ur detta perspektiv, ses som ett hinder f6r barns demokratisk delaktighet. Idas
uppfattning kan ses som en utmaning av normen dir forildrar och andra vuxna vill
skydda barn frin vissa imnen. Samtidigt lyfter hennes resonemang iven fram
komplexiteten i att vara vuxen i en virld dir ménga barn har fii tllging dll teknologi
dir de kan se och méta en mingd innehéll som potentiellt kan skrimma eller till och

med skada dem.

Nir imnet forildrar diskuterades betonade Greta:

Lir foraldrar hur man beter sig gentemot barn, att férstd barn och inte behandla dem
som objekt eller bara egendom som faktiskt hander i vissa linder.
Greta

Hon talade ocksd om att forildrar potentiellt kan stodja barn i demokratisk delaktighet,
men fortsatte sitt resonemang genom att dven se hinder:

Jag tror det dr svirt, sirskilt eftersom vi har manga linder ddr barn tyvirr inte riktigt
erkdnns som personer, utan mer som egendom. Och darfor har de inget att sdga till
om. De fir inte bestimma ndgot, sirskilt inte offentligt.

Greta

Hir papekar hon att barn inte 4r forildrars egendom, ate de skulle vara det dr annars ett
traditionellt synsitt, vilket Wall (2021) framhaller som en av de tre huvudorsakerna till
varfor barn har varit, och fortfarande ir, exkluderade i en demokrati. Att ifrdgasitta detta
och mena att barn ir egna personer, vilket Greta for ett explicit resonemang om dock
med fokus pa vissa linder, utmanar den vuxennormativa forestillningen.

Nir potentiella utmaningar for barns méjligheter att delta i en demokrati diskuterades
understrok vissa deltagare att det fanns nationella och kulturella aspekeer. De tidigare
studenterna jimforde nationer, bdde inom EU och mellan exempelvis Syrien och Sverige
samt Sydkorea. Detta var ocksa linder som deltagarna sjilva pa olika sitt betonade att de
hade en relation till. Uttalandena ska inte frstds som representativa fér nationerna eller de
kulturella aspekterna i stort, utan ir begrinsade till deltagarnas egna uppfattningar. De
flesta deltagare anvinde Sverige som ett positivt exempel. (Alla deltagare hade nagon
relation dill Sverige eftersom de varit registrerade pa kursen i children’s rights dir).
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Till exempel forklarade Eric att det 4r tryggt for barn i Sverige och att landet har ett
system som fungerar ganska vil, eftersom de flesta barn ir sikra och skyddade av lagar.
Jasmine papekade att i Sverige

[...] arbetar de mycket med att involvera barn i allt, men jag tycker alltid att det
finns utrymme f6r act det kan bli barere.
Jasmine

Viktoria reflekterade mer generellt om nationer dir hon uppfattade att kon kan spela en
roll:

Jag tror att det faktum att du i manga situationer behéver forildrarnas tillstand for
att gora saker kan hindra det. Sirskilt nir du har linder dir kanske en flickas &sike
inte 4r lika viktig som en pojkes. Férildrarna kanske inte skriver under eller
samtycker till att deras flickor deltar, men kanske deras pojkar.

Viktoria

Greta uttryckte att barn i Italien ar overbeskyddade, vilket kan begrinsa deras
mojligheter till demokratisk delaktighet eftersom det kan forstirka deras beroende
snarare dn deras handlingsutrymme. Hon menade:

Detta ir inte bra for barnet. Jag gillar mer det tyska tillvigagangssittet, att lita
barnen uppleva virlden.
Greta

Tyskland framhdlls hir som ett gott exempel med ett friare forhallningssitt, medan
Italien anvinds som ett exempel dir barn skyddas f6r mycket.

Jin understrok sitt eget sydkoreanska perspektiv och forklarade att fokus pd demokrati
i Sydkorea frimst ligger pa vuxna (huvudsakligen mén) och att hon inte kan komma pa
nagra exempel dir barn deltar i demokratin. For att exemplifiera instillningen papekade
hon att barn inte ir tillitna pa vissa restauranger, eftersom de antas fora ovisen. Jin
forklarade vidare att barn inte uttrycker sina roster eller forsker forindra virlden genom
protester i Sydkorea sisom har skett pd andra platser. I Jins uttalande uttrycks en
vuxennormativ syn pd barn, dir barn ses som stérande snarare in en mojlig tillgang i
samhillet. Sddana normativa forestillningar om barn kan dirfér potentiellt paverka
barns méjligheter, och méjligen dven deras vilja, att delta i demokratiska sammanhang.

I likhet med flera deltagare betonade Ahmed att han tycker att det kan variera pa olika
platser i virlden nir frigan om barn och demokrati diskuteras:
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Jag tror inte, om jag ska vara itlig, att barn har en rést pa politisk niva. [...] Om vi
pratar om Sverige, si tror jag, ja, barns roster hors av de styrande och av
organisationer. [...] Jag tror att barn i Syrien tinker pa ett helt annat sitt eftersom
vuxna paverkar barn och dven andra aspekter paverkar barnen. Kanske ir det dirfor.
Beroende pa vilken plats man ir pa.

Ahmed

I Ahmeds uttalande framgar att barns roster anses horas i Sverige, men att detta kan vara
annorlunda pa andra platser sisom i Syrien, dir barn, enligt hans uppfattning inte har
en rost pd politisk niva. P liknande sitt reflekterade Nancy over barns sikerhet i
forhallande till olika kontexter och linder:

Var gir grinsen mellan att sttta och faktiske pressa ett barn att delta i en
demokratisk process? Jag menar, i var kontext r det tryggt. Det kan finnas andra
kontexter, andra linder, dir det inte ir sikert att delta i den typen av aktiviteter.
Nancy

Tillsammans med Nancys farhdga att barn kanske inte ir trygga i att delta i demokratiska
processer i vissa kontexter, resonerade Ahmed om situationen i Gaza och drog slutsatsen:

Jag tror att det forsta vi maste tinka pé dr ace halla dem [barnen] trygga, och sedan
kan vi tinka pa deras roll i demokratiska processer.

Ahmed

Baserat pa dessa uttalanden kan skyddandet av barn ses som det primira, och att nir det
kriteriet dr uppfyllt kan engagemang i demokratiska processer diskuteras pa en mer
djupgdende niva. I linder som beskrivs som tryggare kan det uppfattas som mer
genomforbart atc engagera barn och skapa mojligheter f6r demokratisk delaktighet, dven
om det, som Jasmine papekade, finns utrymme till férbattring.

Wall (2011) understryker att barn ofta ses som sarbara och i behov av skydd frin
demokratisk delaktighet i det offentliga rummet, eftersom de frimst associeras med den
privata sfiren. Ur ett childism-perspektiv kan det vara av intresse att diskutera om dven
vuxna behdver skydd forst och demokratisk delaktighet senare, eller om detta kan
samexistera. Wall (2010) ér kritisk till det faktum att barn har firre rittigheter dn vuxna.
Aven om det kommer frin en god intention finns det, ur ett childism-perspektiv, en risk
med att skydda och halla barn borta fran méjligheten till demokratisk delaktighet, vilket
uppritthaller vuxennormativa strukturer, snarare 4n att ge barn handlingsutrymme och
inflytande.
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Ovriga hinder for barns demokratiska delaktighet

Vissa deltagare nimnde inte uttryckligen vuxna som ett hinder for barns méjligheter till
demokratisk delaktighet, utan snarare strukturer. Detta kan dock innebira osynliga
implikationer om vuxenvirlden. Kimmie pipekade:

Aven om du vert att du inte far vara delaktig i processen, si finns det vissa personer
som kimpar for att f3 vara med and4, men de flesta accepterar bara att det ir s&
samhillet dr. Nir jag fyller 18 fir jag siga min mening, innan dess bryr sig ingen om
min asikt. S4 jag skulle sdga att det 4r omgivningen som maste férindras om barn
ska kinna mer att, wow, okej, jag kan faktiskt fa ta initiativ. Och jag tycker det ir
riktigt hiftigt med de barn som gér det dnda.

Kimmie

Mainga av deltagarna menade att barn inte tas pa allvar eller ses som jimlika i samhallet,
samt att barn inte kinner sig inkluderade eller vilkomna inom olika demokratiska
arenor. Dessa utsagor frin deltagarna kan forstis som exempel pd hur naturaliserade
forstielser av samhillets vuxennormativa strukeurer uppricthalls. Att vara barn kan gora
dem till méltavlor for skepsis nir det giller deras formaga att engagera sig i demokratiska
sammanhang,

Nir barns vilja att uttrycka asikter och engagera sig i demokratiska aktiviteter (och de
potentiella hindren for detta) diskuterades, ansig vissa deltagare att kamratsammanhang
och sociala sammanhang vara viktiga. Emelie papekade att trender kan styra vad barn
engagerar sig i, men att vanner kan vara viktiga for att kiinna trygghet nir de diskuterar
vissa frigor. Nir det giller barns motivation att uttrycka sina asikter om fragor foreslog
Jin att fordldrar och vinner kan vara viktiga méjliggorare, men betonade att utbildning
dr den viktigaste aspekten for ett barns vilja att uttrycka sig. Brist pa utbildning och
fragor om trygghet och overbeskyddande betonades ocksi som potentiella hinder for
barns mojligheter att delta aktive i demokratin.

Av intresse hir dr ocksd den problematik som Eric lyfte fram nir han pratade om barns
mojligheter att uttrycka sig och delta i demokratiska aktiviteter:

Jag har svirt att skilja barnaspekten av den hir frigan, for jag kiinner att det kan
tillimpas pé de flesta minniskor jag kdnner. Jag studerade statsvetenskap, och jag
kinner att s& manga av oss inte vill vara involverade i politik [...] eftersom det r
nagot vildigt toxiskt med det politiska klimatet just nu. [...] ur mitt eget perspektiv
har jag vildigt svart, for om jag inte vill gora det, da kan jag inte forvinta mig att ett
barn ska gora det.

Eric

Fran Erics perspektiv skiljs inte nédvindigtvis vuxna och barn at i denna friga, utan
samexisterar i ett skadligt politiskt klimat som kan uppfattas som ett hinder for alla.
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Ida reflekterade ver huruvida det 4r diskriminerande mot barn att inte kunna rosta eller
ha formellt inflytande. Ida menade att hon tidigare inte tyckte det eftersom alla har varit
barn och dirmed mott den typen av diskriminering som hindrar demokratisk
delaktighet, sisom rostrict. Nir det giller alder kan det framstd som en legitim anledning
till uteslutning frin demokratisk delaktighet, eftersom personen inte dr vuxen. Nir en
tillrackligt stor grupp, som alla ir eller har varit en del av (vilket gor det annorlunda dn
de flesta former av diskriminering), dd kan det, som Ida betonade, uppfattas som mindre
diskriminering och mer som “en fas” som alla méste g igenom. Ida landar i att hon
numera intagit en mer kritisk héllning till barns uteslutning 4n tidigare, vilket utmanar
de vuxennormativa forestillningarna om demokrati och vem som kan utdva sina
demokratiska rittigheter fullt ut.

Vissa deltagare diskuterade 4ven explicit bristen pa rostritt som ett hinder. Aven om
en rostrittsdlder pd 18 ar stods (exempelvis av Eric), forstas denna grins ocksd som ett
potentiellt hinder for barns inflytande och demokratiska delaktighet. Eric konstaterade:

Férmodligen 4r den stdrsta utmaningen att de inte rostar. For dd utformar man inte
specifika policies fér dem. [...] Utan istillet gér man det for forildrarna.
Eric

Det kan understrykas att barns uteslutning frin formell demokratisk delaktighet for vissa
ses som oproblematisk. Mika talade ocksd om begrinsningar for deltagande, till exempel
pa grund av svenska lagar om skolplike. De tillts inte att avvika eller ta ledigt for att gora
sin rost hord. Pa grund av bristen pd rostrice kan strejker vara ett instrument for barn acc
anvinda for att uttrycka sina asikter, menade Mika.

Utifran sin filosofi ser Wall (2021) uteslutningen av barn fran formella demokratiska
sammanhang som problematisk och argumenterar for en inkluderande demokrati dir
alla minniskor dr rostberittigade. Denna childistiska rekonstruktion av relationen
mellan demokrati och barn kan ses som kontroversiell. Inga deltagare i min studie
uttryckee att alla barn (frin nyfodda) borde {3 rosta i politiska val formellt, dven om flera
artikulerade att aldern borde sinkas. De identifierade flera hinder nir de gav uttryck for
olika uppfattningar vilket kan vara ett forsta steg till att resonera kring méjliga losningar.

Slutsats

Nagra deltagare framholl vuxna som ett stort hinder f6r barns mojligheter till
demokratiskt deltagande. De menade att barn inte tas pa allvar eller mots med respeket,
eftersom barn anses sakna kompetens i demokratiska fragor. Argumentationen kan
kopplas till Pearse (2023), som menar att det finns ett alltfor stort fokus pa potentiella
svagheter och kompetensbrist nar barn och demokrati diskuteras. Adultism innebir atc
barn ses som mindre virda (Wall, 2010).
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Att enbart associera barn med arenor som skola, forskola och familj, forstirker
uppfattningen att barn inte hor hemma i samhillet i stort, inte ens pd vissa restauranger,
som Jin betonade. Denna normativa uppfattning utmanades nir deltagare som Ioanna
uttryckee ate barn har en god forstdelse for samhillet, forstdr foreteelser tidigt, och borde
kunna utéva mer inflytande i samhillet och inte bara vid mindre beslut inom hem eller
skola. Men i min empiri fanns ocksd, i Jins exempel om restauranger i Sydkorea,
uppfattningen att barn bér héllas borta frin det offentliga rummet for att inte stéra de
vuxna.

Ur ett childist-perspektiv ger dessa uppfattningar uttryck for en barnsyn, ddr barn ir
andra klassens medborgare jimfort med vuxna, som antas vara moraliska, kompetenta
och rationella. Detta synsict, tillsammans med en idealistisk syn pd vuxna, riskerar att
osynliggdra barn och riskerar att begrinsa deras mojligheter till demokratiskt deltagande
och inflytande, trots att demokratin inte i sig ir kompetensbaserad.

Att se barndomen som en skyddad tid for utveckling kan vara rimligt ur ett perspektiv,
men ur ett childist-perspektiv kan utveckling och erfarenhet betraktas som nigot som
sker genom hela livet, snarare dn act vara specifikt knutet till barndomen (se Wall, 2021).
Barns tilltro och kompetens kan ocksa gradvis stirkas genom 6kade méjligheter act delta
i demokrati (Hart, 1992; Botha m.fl.,, 2016; Thornberg och Elvstrand, 2012).
Minniskor utvecklas inte bara i yngre dr, och dérfor bor sma barns roster inte forminskas
(Wall, 2021).

Greta understrok utmaningen i att lyssna till barn i olika aldrar, dir de yngsta kan
vara svérast att inkludera. For vissa kan det till och med vara kontroversiellt att sma barn
overhuvudraget ska bli horda eller ges mojlighet att utdva inflytande. Eftersom en
majoritet av deltagarna ocksd ifrdgasatte om vuxna kan representera barn tillricklige vil,
finns det kanske ingen perfeke [6sning for att involvera de yngsta barnen. Maktobalansen
mellan barn och vuxna betonades i termer av att vuxna dger beslutsfattandet och barn ir
beroende av att vuxna faktiskt lyssnar. Det ir, enligt detta synsitt, upp till den vuxne att
tolka det lilla barnets bésta och sikerstilla att barnet kan vara kapabelt att bilda egna
asikter och uttrycka sig frice i alla frigor som ror barnet, i enlighet med barnkonventionen
(1989). Dessutom kan, enligt deltagarna, familjens virderingar potentiellt std i konflikt
med barnets ritt att uttrycka sina egna asikter. Det dr ocksd komplicerat med att
kategorin barn ir bred och inkluderar nyfédda till de som ska fylla 18, men kategorin
anvinds, dven i denna text, pa ett generellt sitt.

Spinningen mellan forildrars rattigheter och barns rictigheter blir synlig nir de
forstnimnda beskrivs som ett hinder, sirskilt i relation till kulturella eller nationella
aspekter. Deltagarna framholl ace foraldrar i vissa linder kanske inte vérderar flickors
asikter, och betonade behovet av att lira forildrar hur de ska bete sig mot barn “och inte
behandla dem som objekt eller bara som egendom, vilket faktiske sker i vissa linder.”
Den kulturella dimensionen av skillnader mellan nationer synliggjordes i forskning dir
olika uppfattningar om barns sjilvbestimmande framkom i en jaimforelse mellan Kanada
och USA (Peterson-Badali m.fl., 2003). Deltagarna i denna studie hade olika nationella
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erfarenheter, exempelvis frin Syrien, Italien, Sverige, Sydkorea och Tyskland. De
berittade om skillnader mellan férildrar, vuxna och nationer, som péverkar synen pa
barn och deras méjligheter till demokratiskt deltagande och inflytande.

Nigra deltagare resonerade kring att barn forst méaste hallas trygga och direfter kan
diskussionen om demokratiskt deltagande f6lja. Det kan vara svért act hitta en balans
mellan ate vilja skydda barn och samtidigt ge dem yterandefrihet. Viljan ace skydda barn,
hur vilmenande den in ir, kan ocksé leda till deras uteslutning. Vissa rittigheter kan
uppfattas som mer prioriterade dn andra, sirskilt under extraordinira omstindigheter.
Viljan att skydda ses av Wall (2021) som en viktig anledning till att barn fortfarande
marginaliseras. Kvinnor och minoriteter har dll stor del brutit sig ur denna barriir,
medan barn, sirskilt de yngre, fortfarande hills kvar i den. De olika maktrelationerna
samt ett fokus pd skyddande inom familjen fir konsekvenser f6r barns mojligheter till
demokratiskt deltagande (Archard, 2015; Cockburn, 2007).

I inledningen betonades den demokratiska nedgingen, sirskilt bland unga
(Cammaerts m.fl., 2014; Foa m.fl., 2020). Denna utveckling kan fi flera konsekvenser
for barns demokratiska deltagande. Erics resonemang om det toxiska politiska klimatet
kan kopplas till denna forskning som visar att ungas vilja att engagera sig politiskt hindras
av den politiska diskursen och praktiken, vilket fir unga minniskor att kinna sig
ignorerade.

Slutligen identifierade deltagarna en rad hinder f6r barns demokratiska medverkan
och hade generellt en kritisk syn pa exkludering. Emelie och Ahmed var de som frimst
kunde forsvara uteslutning och understryka farhigor som risken att barn inte lyssnar pa
vuxna vid okat inflytande. Detta kan tinkas vara en farhiga som vissa delar och gir i linje
med Purdys (1994) invindningar mot att barn bér ha rittigheter i klass med vuxnas,
vilket hon ser som ett uttryck f6r sunt fornuft. Detta utmanar ocksd uppfattningen om
ett brett demokratiskt inflytande f6r barn, som flera av de andra deltagarna framhivde.

Pa ett overgripande plan kan ménga utsagor dterfinnas i den tidigare forskningen, men
de specifika berittelserna och exemplen ir deltagarnas egna och bidrar med ett narrativ
om upplevda eller tinkta hinder i relation dll barns mojligheter tll demokratiske
inflytande samt deltagande. Wall (2021) menar act alla omraden, fran kultur dll lagar,
har f6rlitat sig pd adultism, dir vuxennormer kring demokrati gér det svért for barn att
delta. Ska demokratiskt deltagande vara for alla? For de méinga eller for de fa? Detta far
ses som en relevant frigestillning i ett generellt debattklimat som enligt min tolkning
inte lyfter frigan om barns mojligheter till demokratiska inflytande varken formellc
(sisom sinke rostritesilder) eller informelle (motstind gillande barns inflytande i
exempelvis skola). Synliggdrandet av de hinder som jag presenterar i detta kapitel, kan
utgora en mojlighet att ifrigasitta ideologier och strukturer. Vidare vore det intressant
att férdjupa synen pa vad som faktiskt kan anses vara demokratiske inflytande och hur
dessa uppfattningar kan tas tillvara, samt det svenska stddet i att sinka den allminna
rostratesdldern till 16 r.
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Fran scala naturae till animism:
om natursynen i rittighetsdiskurser

Anders Melin

Introduktion

Rittighetsdiskurser har ofta omfattat endast minniskor och det ir forst under de senaste
50 éren som det blivit vanligare att dven inkludera andra levande varelser och naturen.
Ofta har naturen endast funnits med i rictighetsdiskurser som en underforstadd
bakgrund, dven om natursynen ir betydelsefull for synen pa rittigheter. I det hir kapitlet
lyfter jag fram denna underforstidda dimension. Syftet 4r att bidra till debatten om
levande varelsers och naturens rittigheter med ett langsiktigt historiske perspektiv. Fokus
ligger pa den visterlindska historien eftersom det 4r i denna kontext begreppet
rittigheter forst utvecklades, dven om det har férekommit forestillningar och begrepp
som liknar det visterlindska rittighetsbegreppet dven i andra kulturer (Ishay, 2008).
Artikeln baseras pi en argumentationsanalys av framfor allt den filosofiska och teologiska
debatten med nagra nedslag hos centrala tinkare frin det forflutna och nutiden som har
haft och har stor betydelse for den visterlindska natursynen och synen pa rittigheter.
Dock ir inte avsikten att ge en heltickande beskrivning av naturens roll i de visterlindska
rittighetsdiskursernas historia. Jag analyserar ocksd nigra viktiga konventioner om
minskliga rittigheter, men mitt fokus ligger pa frigan om moraliska snarare dn juridiska
rittigheter.

Atminstone sedan den industriella revolutionen har den dominerande visterlindska
natursynen varit instrumentell (Coates, 1998), det vill sdga att naturen bara har ett virde
som ett medel for minniskan. Den natursynen har motiverats av att minniskan har en
moralisk sdrstillning i naturen. En sidan sirstillning har historiske sett ofta baserats pa
en tankefigur som kan kallas {or scala naturae eller the great chain of being (Lovejoy, 2017
[1936]), det vill siga idén att det finns en objektiv virdehierarki i naturen dir minniskan
star over andra livsformer. Denna tankefigur dominerade den visterlindska natursynen
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fram till 1800-talet, men blev genom evolutionsbiologins framvixt alltmer problematisk.
Sarskilt sedan 1970-talet har det blivit vanligare att tillskriva rittigheter 4ven till andra
varelser och naturobjekt in minniskan, savil tll djur som till objeke vilka av den
dominerande natursynen inte uppfattas som levande, som floder och berg. Delvis dr det
etc uttryck for att man vill visa storre respeke for vissa ursprungsfolks natursyn. Minga
ursprungsfolk har en natursyn som med ett visterlindskt begrepp kan kallas for
animistiske, det vill sdga att naturen i sin helhet, det vill siga minniskor, djur och vixter
savil som berg och floder, ir besjilad.

Det hir kapitlet inleds med en analys av hur idén om scala naturae tar sig uttryck hos
nagra betydelsefulla tinkare frin antiken fram till och med 1800-talet. Direfter
analyserar jag den nutida diskussionen om levande varelsers och naturens rittigheter.

Scala naturae och manniskans sirstillning

Forestillningar om rittigheter som motsvarar dagens idé om minskliga rittigheter var
ovanliga fore upplysningstiden. De minskliga rittigheterna har dndéd en visterlindsk
forhistoria som stricker sig dnda tillbaka till antiken nir idéer om moral, rittvisa och
lagstiftning borjade utvecklas (Ishay, 2008). Uppfattningen att det finns en objektiv
virdehierarki i naturen och att minniskan befinner sig hdgst upp pa den har varit vanlig
i den visterlindska historien. Enligt den ursprungliga idén om scala naturae 4r denna
ordning evig och oférinderlig.

Inom den antika grekiska filosofin fanns det olika uppfattningar om icke-minskliga
livsformer och méinga skolor ville inte dra en skarp grins mellan minniskor och icke-
minskliga djur. Vad giller de presokratiska tinkarna var det flera som argumenterade for
vegetarianism, exempelvis Pytagoras. Ménga foretridare for epikurismen betonade ocksd
likheterna mellan minniskan och andra kinnande varelser (Nussbaum, 2022; Sorabiji,
1995). Representanter for stoicismen, vilken fick storre inflytande pa den vésterlindska
natursynen, menade dock atc det finns stora skillnader mellan minniskor och andra
livsformer. Andra djur dr brutala bestar utan tankar och kinslor och dirmed ir
minniskan berittigad att behandla dem enbart som medel. Uppfattningen att andra
levande varelser och naturen i sin helhet 4r skapad for méinniskans skull férknippas ofta
med kristendomen i dagens debatt, men den foretriddes ocksd av minga stoiker som
levde fore var tiderdkning (Coates, 1998).

De grekiska och romerska gudarna hade ofta en stark koppling till naturen och kunde
exempelvis representera olika aspekterna av den, som himlen (Zeus), havet (Poseidon)
och vixdigheten (Demeter) (Coates, 1998). Det var vanligt att tempel lig placerade i
lundar som dirmed blev forbjudna att huggas ner. Man forestillde sig att det fanns
andar, dryader, i vissa trid. Trid som vixte utanfor de heliga lundarna var det dock fritc
fram ace filla. Peter Coates (1998) framhdller att alla de stora grekiska och romerska
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tinkarna utgick frin en skarp dtskillnad mellan minniskan och naturen och att det 4r
minniskans uppgift att forma naturen, genom exempelvis jordbruk, fiske och
domesticering av djur.

Stoicismen fick stor betydelse f6r den kristna natursynen. Manga teologer foretridde
ocksa uppfattningen att minniskan har en sirstillning i naturen, ofta baserad pd idén atc
det endast dr minniskan som ir skapad tll Guds avbild. Den medeltida teologen
Thomas av Aquino (1225-1274) nimns ofta som en representant for idén om scala
naturae (Tabaczek, 2015). Enligt Thomas har minniskan som rationell varelse en
speciell stillning i skapelsen. Han menade att det finns minga likheter mellan ménniskor
och djur, eftersom ocksi méinga djur har sivil fornimmelseférméga som formagan acc
minnas och dra slutsatser av fornimmelser. Det dr dock enbart minniskan som har en
intellekeuell sjil, vilket gor att hon har ett liv efter ddden (Thomas av Aquino, 2018
[1274]; Vogler, 2019).

Thomas’ teologi priglas i vissa avseenden av en hog uppskattning av naturen. Eftersom
naturen ir skapad av Gud, aterspeglar den Guds godhet. Gud vidmakthaller och bevarar
kontinuerligt sin skapelse. Dock finns det enligt Thomas en ooverbryggbar distans mellan
skaparen och skapelsen. I likhet med andra medeltida teologer tar han avstind frin en idé
som var vanlig under antiken: att naturen har en inneboende, livgivande ande (Thomas av
Aquino, 2018, [1274]; Saintmire, 1985, 81-87). Enligt Thomas finns det en hierarkisk
ordning i naturen med Gud pa toppen. Dirunder befinner sig dnglarna som 4r manga fler
till antalet in materiella varelser och naturobjekt. Minniskan ir den enda av de
forkroppsligade varelserna som har en odddlig och rationell sjil och befinner sig dirmed
ovanfor djur och vixter i hierarkin. Thomas menar att de mer ofullkomliga objekten och
varelserna existerar f6r de mer fullkomliga, andliga varelsernas skull. Jorden existerar for
vixternas skull, vixternas for djurens och djurens f6r minniskans skull. Olika objekt och
varelser uppfyller det syfte de har fitt av skaparen genom att tjina de varelser som befinner
sig hogre i hierarkin. Hela den materiella naturen existerar dirmed fér minniskans skull,
eftersom hon ir det enda rationella djuret (Thomas av Aquino, 2018, [1274]; Saintmire,
1985, 88-95; Lovejoy, 2017 [1936], 73-79).

Férestallningen om scala naturae ir ocksa hos vanlig hos tidigmoderna filosofer. John
Locke (1632-1704), som ir kind for sin teori om naturliga rittigheter, menade
exempelvis att skapelsen dr ordnad i steg som gir frin de enklaste till mer och mer
komplicerade organismer i rikening mot ”Skaparens oindliga fullindning” (Rickless,
2020; Lovejoy, 2017 [1936], 8). Han argumenterade for att det finns en tydlig skillnad
mellan minniskor och dven de mest intelligenta djuren, eftersom de senare saknar
formaga till abstrake tinkande (Rickless, 2020).

Aven mainga upplysningsfilosofer, exempelvis Immanuel Kant (1724-1804),
omfattade idén om scala naturae (Lovejoy, 2017 [1936], 140—141). Kant hade dock en
mindre smickrande bild av minniskan in ménga av sina foregangare bland filosofer och
teologer, eftersom han sdg minniskan som en ganska medioker varelse. Kant menade att
det mycket vil skulle kunna finnas varelser pd andra planeter som 4r mycket
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intelligentare in minniskan. Han avfirdade ocksa idén att den icke-ménskliga naturen
enbart skulle finnas till fé6r minniskans skull (Kant, 2008 [1755]; Schénfeld och
Thompson, 2019). Likvil betonade Kant minniskans speciella stillning i naturen pd
grund av hennes férnuft. Utgdngspunkeen f6r Kants etik dr att minniskan inte enbart ir
ett naturvisen styrt av kroppsliga bojelser, utan ocksd ett fornuftsvisen som fricc kan
bestimma sina handlingar. Eftersom minniskan ir ett fornuftsvisen, kan hon inte enbart
betraktas som ett medel for att uppnd ett visst syfte. Hon 4r ocksd ett indamdl i sig sjilv
(Kant, 1997, [1785]). Kants syn pa var minniska som ett indamal i sig sjilv har blivit
en viktig grund for att motivera att alla ménniskor har rittigheter.

Idén om scala naturae dominerade den visterlindska natursynen dnda fram ill 1800-
talet d& den blev alltmer ifrdgasatt och eftertriddes av ett mer dynamiske och icke-
hierarkiskt sdtc att se pa naturen. Dock holl ménga 1800-talsfilosofer fast vid dtminstone
vissa aspekter av denna idé. Benjamin Berger (2024) menar exempelvis att G. F. W.
Hegel, den mest framtridande foretridaren for den tyska idealismen, sig naturen som
ett system av stadier eller nivaer. Vad som skilde honom fran tidigare tolkningar av scala
naturae var dock att han menade att de ligre nivderna ger upphov till de hogre i stillec
for tvircom. Virldens utveckling kan ses som en process av ontologisk fullkomning i
stallet f6r en process av degradering (Hegel, 2008 [1807]). Vad giller rittigheter menade
Hegel att endast minniskor kan tillskrivas rittigheter, eftersom det férutsitter
sjilvmedvetenhet och fri vilja (Stewart, 2019). En liknande dynamisk tolkning av scala
naturae dterfinns ocksd hos Schelling (1775-1854), en annan av den tyska idealismens
portalfigurer (Schelling, 2007 [1809]; Lovejoy, 2017 [1936], 317-320).

Utvecklingen av evolutionsbiologiska teorier av Charles Darwin och hans efterfoljare
har emellertid gjort det problematiskt att halla fast vid idén om en objektiv virdehierarki
i naturen dir minniskan ir skapelsens krona (Kutschera, 2011). Aven om tidiga
formuleringar av utvecklingsliran hade vissa drag kvar av idén om en objektiv
virdehierarki, har sidana forestillningar efter hand férsvunnit frin evolutionsbiologin.
Numera anser inte evolutionsbiologer att vissa arter dr mer primitiva och mindre
utvecklade dn andra. I stillet 4r alla arter lika anpassade till sina specifika ekologiska
nischer. Utifrdn evolutionsliran framstdr minniskan bara som en art bland manga andra
utan ndgon sirstillning.

Trots evolutionsbiologins inflytande finns det ménga nutida filosofer som menar att
endast minniskor kan tillskrivas rittigheter, aven om de motiverar det pa annat sitt in
genom en teori om en objektiv virdehierarki. John Rawls (1921-2002), den kanske mest
kinde nutda politiske filosofen, hivdar exempelvis att endast minniskan kan ha
rittigheter, eftersom endast minniskor dr moraliska personer (Rawls, 1971). For att vara
en moralisk person krévs att en individ har formdgan att bilda sig en uppfattning om det
goda och om rittvisa, vilket han menar endast minniskor kan gora. Rawls hivdar att
grymhet mot djur dr moraliskt fel, men att plikter kopplade till rittvisa endast kan rikeas
mot minniskor.
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Levande varelsers rittigheter

At tillskriva andra levande varelser in minniskor egenvirde och i vissa fall rittigheter
har blivit allt vanligare under de senaste 60 aren. Tvé av de viktigaste inspirationskillorna
till detta dndrade moraliska forhillningssitt dr evolutionsbiologins och ekologins
framvixt samt den romantiska rérelsen som varade frdn slutet av 1700-talet till mitten
av 1800-talet (Coates, 1998). Zoologen Ernest Haeckel (1834-1919) beskrivs ofta som
den som myntade begreppet ekologi. Han kritiserade idén om minniskans sirstillning i
naturen och menade att minniskor inte nédvindigtvis dr mer virda 4n andra varelser.

Den romantiska rorelsen kinnetecknades av en lingtan till gemenskap med naturen
och ett forake for det forkonstlade stadslivet (Coates, 1998). Romantiken ledde till en
omvirdering av den vilda naturen som tidigare hade upplevts som ful och hotfull. En
annan kinslighet f6r djurs vilfird och ett avstindstagande fran grymhet mot djur
utvecklades, vilket bland annat resulterade i bildandet av det Brittiska kungliga sallskapet
for att férebygga grymhet mot djur ar 1836.

Frin 1960-talet och framat vixte den nutida miljorérelsen och djurrittsrérelsen fram
(Benson, 2020; Traini, 2016) och med inspiration frin dessa rorelser har det uppstatt
tvd nya delomridden inom den tillimpade etiken: djuretik och miljoetik. En central
fragestillning inom dessa omraden dr huruvida ocksd andra varelser in minniskan ska
tilldelas moralisk status, det vill siga att vi bor ta hinsyn tll dem for deras egen skull
(Light och Rolston, 2002). Olika stindpunkter har utkristalliserats i den djur- och
miljéetiska debatten. En grundliggande indelning gors mellan antropocentrism och
icke-antropocentrism. Antropocentrismen stir f6r uppfattningen att endast ménniskor
har moralisk status och icke-antropocentrismen for att dven andra levande varelser och
naturobjeke kan ha det. Icke-antropocentrismen kan i sin tur delas upp mellan
sentientism (ibland 4ven kallad zoocentrism), biocentrism och ekocentrism. Enligt
sentientismen har endast kinnande varelser moralisk status, enligt biocentrismen ocksa
andra icke-kinnande individuella varelser, och enligt ekocentrismen dven “ekologiska
helheter” som arter och ekosystem.

Bland de icke-antropocentriska stindpunkterna har sentientismen fitt storst
genomslag. Peter Singer (2011), den kanske mest kinde foretridaren for sentientismen,
4r utilitarist och uttrycker inte minniskans moraliska ansvar for djur primérc i termer av
rittigheter. En annan av pionjirerna inom den nutida djuretiska debatten, Tom Regan,
argumenterar emellertid f6r att vissa kiinnande djur bér tillskrivas rittigheter (Regan,
2004 [1983], xvi—xvii, 279-280). Han argumenterar for att primirt mentalt normala
didggdjur som ir minst ett ar gamla delar vissa moraliskt relevanta egenskaper med
minniskor. De har fornimmelseférméagor, kinslomissiga formagor, formdgor att agera
madlinriktat samt kinslomissiga formégor. De kan dirfor beskrivas som “livssubjeke”.
Regan hivdar att bide minskliga och icke-minskliga livssubjekt har inneboende
virdighet, vilket medfor en grundliggande rittighet att bli respekterad och att inte bli
behandlad enbart som en resurs for andra.
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Martha Nussbaum (2006, 2022) har gett viktiga bidrag till de senaste decenniernas
diskussion om djurs rittigheter med utgdngspunke i hennes version av the Capabilities
Approach, pé svenska oversatt till formdgeansatsen. Hon beskriver sin version av
formageansatsen som en form av rittighetsteori (2011, 62). Nussbaum betonar i stdrre
utstrickning dn Regan att kinnande djur ocksd bor ses som agenter och subjekt. Darmed
har vi plikeer baserade pa rittvisa mot djur, inte bara plikter baserade pa medlidande. Vi
bor inte se dem enbart som objekt f6r medlidande eftersom en sddan uppfattning inte
uppmirksammar att nagon bér klandras om de utsitts for lidande (2006, 329-338;
Melin och Kronlid, 2016).

Nussbaum menar att en varelse maste ha nagon form av subjektiv upplevelse for att
kunna betraktas som ett rittvisesubjekt (2022, 119). De nodvindiga och tillrickliga
villkoren for att vara ett rictvisesubjeke dr ace det ska ha fornimmelseférméga och kognitiv
medvetenhet om objekt. Ett rittvisesubjekt ska ocksa kunna efterstriva vad som ir gott
och undvika vad som ir daligt for subjektet i friga (2022, 138). Nussbaum drar slutsatsen
att det finns vetenskapliga bevis for att manga former av djur uppfyller kriterierna for att
vara ett rittvisesubjeke, som diggdjur, fiskar, faglar och blackfiskar (2022, 141-148).
Nussbaum hivdar alles, dll skillnad frin Regan, att fler former av djur 4n enbart
diggdjur kan ses som rittighetsbirare, bland annat understdtt av de senaste decenniernas
forskning.

Det finns ocksa en diskussion om huruvida andra varelser 4n de vi vet ar kinnande
ska tilldelas moralisk status, dven om den diskussionen sillan har forts i termer av
rittigheter. Idén att dven vixter har rittigheter diskuteras dock av Michael Marder
(2013) som utgir frin de senaste decenniernas forskning om vixters beteende. Enligt
honom visar denna forskning att vixter kan tillskrivas subjektivitet eftersom de anpassar
sig efter sin omgivning, bland annat genom att avge biokemikalier som lockar il sig
rovdjur vilka dter de insekter som hotar dem. Eftersom de ir subjekt pa ett liknande sitt
som djur, har vi anledning att tillskriva dem rittigheter. Dock bor det papekas att teorier
om att vixter dr kinnande och intelligenta fortfarande ar kontroversiella och tillbakavisas
av manga forskare (Hall, 2011).

Naturens rittigheter

Naturen borjade uppmirksammas i den politiska diskussionen om rittigheter under
1900-talet. Da var det ofta i termer av minniskans naturmiljo, vilket implicerar att det
fanns en instrumentell syn pa naturen. Ett viktigt exempel pa den instrumentella synen
ir FN-konferensen om minniskans livsmiljo i Stockholm 1972, vilken ir en central
utgdngspunke for den nutida miljslagstifiningen (Turner, 2019). Ett resultat av FN-
konferensen 1972 var den si kallade Stockholmsdeklarationen, som innehiller en
uppsittning principer om miljé och rittigheter. Den forsta principen framhaéller acc
minniskan har en grundliggande rittighet till limpliga livsforutsittningar i en miljo som
tillater vilbefinnande och ett virdigt liv. Den framhéller ocksi att minniskan har ett
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ansvar att skydda och forbittra miljén for nutida och framtida generationers skull. Den
nimner dock inget om att andra livsformer har rittigheter eller ett egenvirde, oberoende
av deras nytta f6r minniskan (UN, 1972). Inte heller i Riodeklarationen, som var ett
resultat av FN-konferensen om miljo och utveckling i Rio de Janeiro 1992, sigs det
nigot om att andra livsformer har ett egenvirde (UN, 1992a). Det finns emellertid
exempel pa andra FN-dokument frin samma tid dir andra livsformers virde nimns,
exempelvis Konventionen om biologisk mangfald. Den konventionen lyfter fram att den
biologiska méngfalden dven har inneboende virde och inte enbart olika former av
instrumentella virden (UN, 1992b).

Idén ate naturen enbart har ett instrumentellt virde f6r minniskan har pa senare tid
ifrigasatts alltmer, bade inom den politiska och den akademiska debatten. Sirskilt under
de senaste 20 dren har flera miljérorelser lanserat idén acc rittigheter inte bara ska
tillskrivas kdnnande varelser utan iven olika naturobjekt som floder, sjoar och berg.
Tillskrivande av rittigheter till sidana entiteter forekommer ocksa i rittsliga och politiska
sammanhang. Exempelvis dr sedan 2008 naturens rittigheter en del av Ecuadors
grundlag (Ecuador, 2008, reviderad 2021). Artikel 71 i Ecuadors grundlag siger atc
naturen har rice till respeke f6r sin existens och rite till respeke for att kunna uppricchilla
och aterskapa sina livscykler, strukeurer och evolutiondra processer. Artikel 72 sdger att
naturen har rite att bli aterstilld (Guzmdn, 2019). Tillskrivandet av rittigheter dill
naturen i Ecuadors nya grundlag har blivit en inspirationskilla for liknande forindringar
i andra delar av virlden. Nya Zeeland gav exempelvis rittsligt personskap till
Whanganuifloden &r 2014. Juan José Guzmdn (2019) menar att nir naturen tllskrivs
rittigheter 4r det ett stort steg for att skydda ursprungsfolk eftersom det innebir ett
erkinnande av icke-visterlindska nacturuppfattningar. Han hivdar ace dllskrivandet av
rittigheter till naturen baserar sig pi en holistisk forstaelse av livet enligt vilken
minniskor och andra varelser tillhor samma livscykel. Naturen ir ett levande visen och
inte enbart ett objekt med instrumentellt virde fér minniskan. Ursprungsfolk har
forsvarat en siddan forstdelse som en del av en historisk frigorelseprocess frin
kolonialisering av deras territorier.

Guzmadn (2019) beskriver att nir naturens rittigheter etableras i Ecuadors grundlag ir
det ett resultat av ursprungsfolkens kamp och ett sitt att avkolonisera en diskurs som
traditionellt har fungerat som ett instrument for kolonialisering. Naturens rittigheter i
grundlagen kan alltsd ses som ett sitt att inkludera ursprungsfolks narrativ i diskursen
om minskliga rittigheter. Guzmdn (2019) ser etableringen av naturens rittigheter som
en nodvindig avkoloniseringsprocess och menar att icke-visterlindska erfarenheter och
verklighetsuppfattningar maste inkluderas vid utformningen av minskliga rittigheter.
Lokala uppfattningar som har sina rotter i systematiskt marginaliserade former av
kunskap behéver uppmirksammas. Han menar dirfor att man madste ta stérre hinsyn
till ursprungsfolks verklighetsuppfattningar. Guzmdn hivdar att en sadan process har gt
rum i Latinamerika sedan 1990-talet dé sociala rérelser har krivt erkinnande och rittvisa
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for ursprungsfolk. Kampen i Latinamerika och i andra delar av virlden har bland annat
mynnat ut i FN:s deklaration om ursprungsfolkens rittigheter frin 2007 (UN, 2007).

Animismen gor comeback

Genom inflytandet frin ursprungsfolk har alltsi animismen fatt sin comeback i den
visterlindska debatten om miljo och rittigheter. Begreppet animism myntades av Sir
Edward Burnett Tylor (1832-1917), som betraktas som antropologins grundare (Tylor,
1871) och stir for uppfattningen att naturen i sin helhet dr besjilad. Tylor tog starkt
avstind frin animismen som han menade byggde pa en barnslig och forvirrad oférmaga
att skilja mellan det levande och det icke-levande. Tylors uppfattning kritiseras dock av
nutida forskare, bland annat Christiana Ochoa (2021) som menar att hans resonemang
bygger pd problematiska hierarkiska dikotomier mellan civiliserade och ociviliserade,
minniska och natur respektive vetenskap och vidskepelse. Dessa dikotomier har priglat
den sambhillsvetenskapliga forskningen under lang tid, men har ifrigasatts under de
senaste decennierna. Manga nutida samhillsvetare dr dppna for icke-visterlindska
kulturers kunskapssyner och verklighetsuppfattningar.

En viktig foregingare till dagens debatt om naturens rittigheter ir juristen
Christopher D. Stones artikel frin 1972 dir han ifrigasatte den visterlindska
instrumentella natursynen. I stillet argumenterade han for att vi ska ge juridiska
rittigheter dill olika naturobjeke, bade skogar, hav och floder. Att dessa objeke inte kan
foretrida sig sjilva r enligt Stone inget hallbart argument for att inte tillskriva dem
rittigheter. Precis som foér minniskor med kognitiva funktionshinder och for icke-
levande objekt som foretag kan vi utse formyndare for naturobjekt som fir till uppgift
att tillgodose deras intressen (Stone, 1972).

Tanken ace tillskriva rattigheter dll naturobjeke dr dven inspirerad av utvecklingen
inom miljoetiken dir en del filosofer, exempelvis Freya Mathews (2003) och Val
Plumwood (1993), har vicke liv i panpsykismen som en verklighetsuppfattning.
Panpsykismen har en liknande betydelse som animism och innebir att allting har ett
medvetande (Ochoa, 2021).

Ocksa inom den kristna teologin har det skett en betydelsefull f6rindring under de
senaste 50 dren nir minga teologer har tagit avstind frin den tidigare dominerande
instrumentella synen pa naturen. Mark Wallace (2019) argumenterar exempelvis for en
kristen form av animism. Han dr kritisk till den moderna visterlindska uppfattningen
att forestillningar om naturen som besjilad enbart idr vidskepelse. I stillet menar han att
vi inte kan uppritthélla en skarp distinktion mellan levande och icke-levande (Wallace,
2019). For att motivera storre miljomedvetenhet menar Wallace att vi behéver férindra
vir syn pd jorden. Som ett alternativ till dagens dominerande mekaniska och
avfortrollade” syn pa naturen beskriver han jorden som en levande och besjilad varelse
(Wallace, 2019; Melin, 2023). Det finns ocksa vissa nutida teologer som argumenterar
for att dven andra levande varelser och naturobjekt ska tillskrivas rittigheter. Daniel P.
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Scheid (2016) argumenterar for en tolkning av skapelseliran enligt vilken alla varelser
har virdighet, inte bara minniskan. Bade levande varelser och naturobjeke ska tillskrivas
vad han kallar f6r ”jordrittigheter”, som ska garantera en viss miniminivi av rittvisa.
Dock héller Scheid fast vid idén actt minniskan har en sirstillning i skapelsen och att vi
har ritt att déda andra levande varelser for att kunna 6verleva.

Tanken att tillskriva moraliska rictigheter till naturobjeke som berg, floder och sjoar
har emellertid métts av kritik (se exempelvis Baard, 2021). I debatten om rittigheter
finns det tvd huvudsakliga uppfattningar om hur rittigheter kan grundas: utifrn
viljeyttringar eller utifrin intressen (Wenar, 2020, 7). Baserat pi den dominerande
visterlindska natursynen ir det mycket tveksamt om berg, floder och sjoar uppfyller
nagot av dessa kriterier. Vi har dirmed alternativen att antingen foresld andra kriterier
eller ate dra slutsatsen att i princip alla objekt kan ha rictigheter. Om vi viljer det senare
alternativet, maste vi gd med pd att ocksd minskliga artefakter har rittigheter, som ett
kirnkraftverk eller en dator. Det blir ett problem eftersom en rittighet normalt sett
innebir ett prioriterat ansprik (Nickel, 2007). Om i princip alla objeke skulle ha
rittigheter skulle vildigt ménga handlingar skulle kunna ses som rittighetskrinkningar
och dirmed otillitna eller dtminstone moraliske problematiska.

Utifrdn animistiska forestillningar kan man hivda att ocksd naturobjeke som floder
och sjoar har intressen och dirmed bor ses som rittighetsbirare. Frigan dr dock vilken
roll animistiska forestillningar bor spela i politiska sammanhang om det finns ménga
individer i ett samhille som inte delar dem? Nutida liberala politiska filosofer brukar
hivda att grundliggande ritviseprinciper maste baseras pd nigon form av konsensus.
Rawls (1993) argumenterar exempelvis for att rittviseprinciper bor baseras pi en
overlappande konsensus mellan vad han kallar f6r “6vergripande dokeriner”
(comprehensive doctrines), det vill siga olika religiésa verklighetsuppfattningar eller
filosofiska teorier. Enligt ett sidant resonemang blir det problematiske att basera
lagstiftning pa animistiska idéer som inte delas av alla eller atminstone de flesta i ett
samhille. I den nuvarande debatten om minskliga rittigheter 4r manga 6verens om att
vi méste respekeera ursprungsfolks rittigheter, men det innebir inte nodvindigtvis att vi
mdste acceptera deras syn pa naturen.

En annan invindning mot naturens rittigheter ir att de egentligen inte ir forenliga
med ursprungsfolks ontologier. Mihnea Tandsescu (2020) menar exempelvis att det
visterlindska rittighetsbegreppet inte stimmer Gverens med hur ménga ursprungsfolk
relaterar till och interagerar med sin omgivning. Han tar sin utgdngspunke i en fallscudie
av lagstiftningen om naturens rittigheter i Ecuador och Aotearoa, Nya Zeeland, och
havdar atc ursprungsfolk i dessa linder har en relationell ontologi som inte utan vidare
kan forenas med rittighetsbegreppet. Vad som primirt existerar dr relationer mellan
forinderliga varelser och inte individer som separeras av olika kriterier. Tdnasescu (2020)
hivdar att dessa relationella ontologier utmanar den visterlindska universalismen och
det som finns inbyggt i det begreppet. Han menar ate ursprungsfolks ontologier inte kan
kategoriseras som ckocentriska, eftersom de inte forutsitter en visterlindsk,

153



modernistisk idé om naturen som en totalitet. I stillet bygger dessa ontologier pa
kontextspecifika interaktioner och sliktskapsrelationer mellan minniskor och icke-
minskliga varelser och inte pd en strike uppdelning mellan minniskan och naturen. Det
kan dirfor ifrigasittas om tillskrivandet av rittigheter till naturen gynnar ursprungsfolk
sdsom det ofta antas i debatten eller om det blir et nytt uttryck for visterlindsk
kolonialisering,.

Diskussion

Den visterlindska idéhistorien har linge dominerats av idén om en objektiv
virdehierarki i naturen dir minniskan har en sirstillning och dirmed 4r den enda
rittighetsbiraren. Sedan evolutionsbiologins framvixt har det emellertid blivit alle
svarare att hélla fast vid idén om minniskans sirstillning. De senaste decenniernas
forskning om djur och vixter har ocksa visat att de har férmagor och egenskaper som
utmanar uppfattningen att de objektivt sett ir underligsna minniskan. Dirmed har
frigan aktualiserats om ocksa andra levande varelser bor tilldelas rittigheter. Hittills har
den moraliska uppfattningen att djur har rittigheter vunnit storst genomslag, bland
annat for att den har varit ldttast att motivera utifrin stindpunkten att minniskor har
rittigheter. Den 6kade biologiska kunskapen visar att mianniskan i manga avseenden ir
ett djur bland andra och det blir dirmed svért att motivera att vi ska tilldelas rittigheter
som icke-minskliga djur saknar.

Vad giller tilldelandet av rittigheter till vixter dr det mer tveksamt om véxterna kan
anses vara kinnande och dirmed vara rittighetsbirare. Aven tilldelandet av rittigheter
till icke-levande naturobjekt skapar problem. Utifrin den visterlindska natursynen
uppfyller dess objekt inte kriterierna om att ha antingen vilja eller intressen, som
traditionellt har definierat rittighetsbarare. Om vi i stillet utgar fran ursprungsfolks
natursyn aktualiseras problemet att deras relationella natursyn ofta kolliderar med det
visterlindska rittighetsbegreppet.

Svirigheterna med att tilldela rittigheter till vixter och naturobjekt visar att
rittighetsbegreppet kanske inte dr det bista for att finga minniskors moraliska relation
till andra levande varelser och naturobjekt, sirskilt till dem som dr mycket olika oss sjilva.
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"Sex dr ingen smorgids”
— virdighet, sjilvbestimmande och
ritten till njutning

Jon Wittrock

Denna text diskuterar idén om en minsklig rictighet dll njutning och analyserar om en
sidan dr mojlig och 6nskvird, med hinvisning till analyser av virdighet och autonomi
samt diskussioner inom medicinsk etik och moralfilosofi. For att forstd hur en rittighet
till njutning skulle kunna fungera och i vilken utstrickning den skulle kunna vara
forenlig med minskliga rittigheter, behover vi dock forst reda ut vad minskliga
rittigheter i grunden syftar till och vilka majligheter och begrinsningar detta medf6r
gillande méjliga konkreta atgirder. Textens syfte dr dirmed dels att foresld en filosofisk
tolkning av vad de minskliga rittigheterna egentligen avser virna, dels att tillimpa denna
tolkning pa en samtida diskussion om en ritt till sexuell njutning. Min huvudsakliga
ambition dr dock inte att foresld konkreta dtgirder, utan att tillhandahalla en karta for
att forstd avvigningar och prioriteringar gillande minskliga rittigheter i allminhet, samt
en potentiell rite dll njutning i synnerhet, som en utgdngspunke for vidare diskussioner.

Avsnitten Varfor minskliga rittigheter och virdighetens mangtydighet och Vad
rittigheterna vdrnar: den mangdimensionella autonomin fokuserar pa vad de minskliga
rittigheterna ska virna. Direfter kommer tvd avsnitt, Kvantifieringsproblemet,
tvangsproblemet och kirnautonomin och Sexuell uteslutning och potentiella dtgirder
som tillimpar det foreslagna svaret pi denna friga, pa diskussionen om ritten till
njutning. Det avslutande avsnittet Slutsats: problem, strategier och dtgirder summerar
hela analysen och foreslar en strukeur for ate diskutera mojliga konkreta dtgirder.
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Varfor minskliga rittigheter och
virdighetens mangtydighet

De minskliga rittigheter vi har idag ir rotade i de internationella och regionala ramverk
som vixte fram efter andra virldskrigets slut. Deras syfte kanske ddrmed verkar sjilvklart:
att forhindra ett upprepande av de hemskheter som stater visade sig kapabla att utsitta
minniskor for. Betraktar vi de rittigheter som listas i centrala dokument, som den
allminna forklaringen om de minskliga rittigheterna, blir det dock tydligt att rittigheterna
syftar till betydligt mer 4n att erbjuda ett minimalt skydd mot &vergrepp och forfoljelser.
Exempelvis ndimner artikel 23 ritten till arbete och skydd mot arbetsloshet, artikel 24 ritten
till vila och fritid och artikel 26 ritten till utbildning som 7skall syfta till att utveckla
personligheten dill fullo...” (Roth, 2007, s. 230-231). Si vad ir det egentligen de
minskliga rittigheterna ska virna? Frigan aktualiseras inte bara av nyfikenhet kring vad
existerande rittigheter ytterst dr till for, utan ocksd nir mer lingtgiende tolkningar av
existerande rittigheter, eller till och med nya rittigheter, foreslas.

Ser vi aterigen till den allminna forklaringen verkar det finnas ett klart och tydligt
svar. Artikel 1 anger act ”Alla minniskor dr fodda fria och lika i virde och rittigheter.”
(Roth, 2007, s. 226). Dirtill nimner forklaringens ingress ”det inneboende virdet hos
alla som tillhér minniskosliktet” samt ”den enskilda minniskans virdighet och virde.”
(Roth, 2007, s. 225) Det verkar alltsd primart som att de ménskliga rittigheterna virnar
minniskors virde och virdighet. Men vad betyder da det? Och ir virde och virdighet
samma sak, eller tvd olika saker? En viss forvirring uppstir eftersom den svenska
versionen av forklaringen i ingressens inledning skriver om ”det inneboende virdet” samt
”den enskilda minniskans virdighet och virde”, medan den engelska versionen omtalar
“the inherent dignity” och “the dignity and worth of the human person” (United
Nations, u.d.). Engelskans dignity blir alltsi omvixlande “virde” och virdighet”,
samtidigt som engelskans “worth” blir "virde”. I artikel 1 anger dock den svenska
versionen aterigen “virde” dir den engelska skriver ”dignity” (United Nations u.d.). Den
rimligaste slutsatsen blir alltsd atc det primirc handlar om dignizy, som hir mestadels
(men inte konsekvent) oversites till virde. 1 fortsittningen ska jag bortse frin denna
mirkliga dversittningspraxis och helt enkelt skriva om minniskans virdighet.

Har vi d& genom att klara upp denna smirre begreppsforvirring besvarat frigan om
vad de minskliga rittigheterna ytterst virnar? Ja och nej, men mestadels nej. Ja, eftersom
vi nog kan sla fast att det handlar om virdighet, men nej, eftersom det dr minst sagt
oklart vad wirdigher egentligen betyder i den hir kontexten.

I en filosofisk och idéhistorisk undersokning konstaterar Michael Rosen (2012) att
virdigheten inte var ett centralt ritesligt begrepp fore 1945, dven om den nimndes i vissa
fascistiska staters forfattningar. Ser vi lingre tillbaka i historien kan vi konstatera att
romarna under antiken anvinde virdigheten dels for att beteckna nagonting
allmanmainskligt — manniskans virdighet som 6verordnad djuren, dels for att referera till
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hég social status eller ett virdigt, respektingivande beteende. Inom den kristna
traditionen har det funnits olika tolkningar av virdigheten; en tolkning har inneburit att
allting — ting, djur, minniskor — far sin virdighet genom att halla sig till sin ritta plats i
skapelsen. Under renissansen och tidigmodern tid lades storre tonvike vid den koppling
mellan virdighet och autonomi, som skulle f3 sin mest inflytelserika foretridare i
Immanuel Kant. (Rosen, 2012)

Kant anvinde ironiskt nog inte virdighetsbegreppet sirskilt ofta, men hans sitt att
tolka det har likvil utdvat ett stort inflytande, inte minst pd minniskorittsdiskursen.
Enligt Kant var minniskans autonomi, hennes férmaga att agera moraliskt, av central
betydelse. Det var den som forlinade henne en sirskild virdighet som skilde henne frin
djur och ting. Minniskans autonomi ger henne, menar Kan, ett inneboende virde, som
miste respekeeras. Det dr just denna tankefigur som blivit central for idén om minskliga
rittigheter. (Rosen, 2012)

Dessvirre ir det fortfarande hogst oklart vad virdigheten betyder nir det giller de
minskliga rittigheterna, inte minst eftersom begreppets historiska anvindning riskerar
att leda oss hele fel nir vi ska forstd vad det betyder idag (Waldron, 2013). Denna
oklarhet har priglat manga omriden. Inom medicinsk etik mirks forvirringen i de
ménga olika f6rslag som framforts pd vad virdighet kan betyda och som stricker sig frin
triviala saker som att appladera pa fel stille under en konsert (férvisso kanske “ovirdigt”
men knappast ndgot de minskliga rittigheterna behover skydda oss ifran) till vildeike
(Mann, 1998; Jacobson, 2009). Att virdighetsbegreppet kan tolkas radikalt olika av olika
aktorer inom olika institutioner och stater (Antiel m.fl., 2012; Horn och Kerasidou,
2016) ir allesd knappast forvanande. Flera forskare har reagerat pa denna oklarhet med
frustration, och foreslagit act virdighetsbegreppet ar korkat eller onodige och inte dllfor
nigot utdver vad som redan ryms i begreppet autonomi (Macklin, 2003; Rosen, 2012).

Oavsett vad virdigheten betyder, kan vi konstatera att den fyller tvd olika
fundamentala funktioner i minniskorittsdiskurser. Virdigheten kan vara dels det som
de minskliga rittigheterna ska virna, dels det som ricdfardigar dem — deras “moraliska
killa” som Jiirgen Habermas (2011, s. 16) uttrycke det. Notera att det hir handlar om
tvé skilda nivéer. Vi kan mycket vil tinka oss att rittigheterna virnar nigot annat 4n det
som rittfirdigar dem. Om vi till exempel tror att det ytterst ir Gud som vill att vi ska ha
minskliga rittigheter, kan detta innebdra att rittigheterna visserligen ska virna vir
autonomi, men bara till en viss grins; om vi gar emot Guds vilja (genom exempelvis
abort eller aktiv dodshjilp) bér vir autonomi i s fall kanske begrinsas (Genuis, 2016).

Lét oss skilja mellan dessa tvd nivier av virdighetsbegreppet genom att helt enkelt
kalla dem virdighet pa niva 1 och niva 2. Virdigheten pd nivd 1 — det som rittigheterna
generellt syftar till att virna — menar jag kan trovirdigt tolkas i termer av autonomi. Men
autonomin kan inte utan vidare rittfirdiga autonomin. Vi kan fortfarande fraga oss
varfor de minskliga rittigheterna ska virna vér autonomi. Och det forblir oklart: "we
agree about the rights but on condition no one asks us why”, som Jacques Maritain
uttryckee det (Glendon, 2002, s. 230). Med en cyniskt genomskadande blick misstanker
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vi kanske att ett oklart virdighetsbegrepp ger politiska och institutionella aktdrer ett stort
handlingsutrymme att litsas vara ense om ndgonting som aldrig behover tydligt
artikuleras, medan en alltfor tydlig forstdelse skulle riskera att blottligga konflikter
(Lukéw, 2018, s. 319). En sidan tolkning av virdighetsbegreppet som rittfirdigande
(niva 2) innebir act det framfor allt 4r ett strategiske begrepp, en retorisk manéver som
later olika akedrer litsas vara ense om ett grundliggande, gemensamt moraliske
rittfirdigande som egentligen inte finns och vars relation till andra centrala virden och
begrepp aldrig tydligt artikuleras. Dessa antaganden illustreras i tabell 1.

Tabell 1. Vardighetens tva nivaer.

Vardighetens tva nivaer Vad vardigheten betyder

Vardighet niva 1: vad de méanskliga rattigheterna Alla (nu levande)' ménniskors autonomi
varnar

Vardighet niva 2: vardigheten som de manskliga Ett strategiskt begrepp vars oklarhet later olika
rattigheternas rattfardigande eller "moraliska kalla” aktorer latsas vara ense om ett grundlaggande

rattfardigande som &r sa oklart att konflikter inte
behdver tydligt artikuleras

I det foljande limnar jag virdigheten pa niva 2 ddrhin; jag tror inte det finns s mycket
mer att siga om den. Mojligtvis kan vi argumentera kring hur de minskliga rittigheterna
borde rictfirdigas, men det 4r en separat diskussion (se tex. Taylor, 1999). I
fortsittningen ska jag i stéllet fokusera pd vad jag anser att rittigheterna faktiske virnar i
filosofisk mening, och vad detta kan fi for betydelse nir vi diskuterar méjliga nya
rittigheter och konkreta atgirder. Det vill siga inom vilka normativa filosofiska ramar
sidana nya rittigheter méste halla sig fér att utformas analogt med existerande
rittigheter. och hur de dirmed kan struktureras inom dessa ramar nir vi skisserar mojliga
konkreta dtgirder som skulle kunna folja av dem.

Vad rittigheterna virnar
— den mangdimensionella autonomin

En omfattande diskussion har forts om vad som normativt filosofiskt rittfirdigar de
minskliga rittigheterna. Diskussionen har pekat pd mojliga grunder i pragmatiska och
utilicaristiska argument, eller ett fokus pa ett gott liv, eller &tminstone minimal sikerhet,
eller tillfredsstillandet av grundliggande minskliga behov, eller frihet och autonomi (se
t.ex. Nickel, 2007 eller Orend, 2002 for en 6verblick). I den hir texten kommer jag att
fokusera pa och utveckla den ansats som betonar autonomins centrala roll, och min
utgangspunkt kommer att vara att de minskliga rittigheterna bor vdrna minniskors
autonomi.

! Fér enkelhetens skull kan vi hir bortse frin diskussioner om déda samt eventuella framtida minniskors rittigheter.
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Att minskliga rittigheter syftar till att virna vér frihet eller autonomi ir en tanke som
framfores av flera forskare (se t.ex. Beyleveld och Brownsword, 2001; Griffin, 2008;
Macklin; 2003; Rosen, 2012; Hofmann, 2020). Diremot skiftar synen pi vad detta
innebir. Vissa ligger fokus pa en sndv syn pa frihet och en minimalistisk syn pi manskliga
rittigheter, medan andra betonar en bredare syn pa sjilvbestimmande. Jag kommer nu atc
presentera min egen syn pé sjilvbestimmande eller autonomi som mangdimensionell,
genom att dberopa och konstruera en syntes av begrepp om frihet och autonomi som
forekommer inom politisk filosofi och forskning om minskliga rittigheter.

Den formodligen vanligaste och mest etablerade distinktionen gillande frihetsbegreppet
inom politisk filosofi 4r uppdelningen i negativ och positiv frihet. Enkelt uterycke innebar
negativ frihet skydd mot hot och tving, medan positiv frihet forstds som forméagan att leva
som vi vill (Berlin, 2006). Vissa har tolkat de minskliga rittigheterna som act de framfor
allt virnar var negativa frihet (Ignatieff, 2001), men det verkar medf6ra en mirkligt snév,
rentav missvisande, syn péd vad rittigheterna faktiskt syftar till. Ta till exempel ritten till
utbildning, som i Sverige faktiskt medfér ett tving (skolplikt). Samtidigt har ritten till
utbildning som maélsittning ate tillhandahalla bide mojligheter f6r manniskor acc utbilda
sig, samt att utveckla vissa centrala formagor som de forhoppningsvis tilldgnar sig under
utbildningen och tar med sig dirifrin. Mojligheter liksom f6rmagor kan bada sigas ligga
inbiddade i den positiva frihetens lofte om att vi ska kunna leva som vi vill. Utan
méjligheter att vilja mellan och férmégor att kunna agera som vi vill, kan vi knappast leva
de liv vi vill (ndgot som betonats av bl.a. Martha Nussbaum, till exempel 2002 och 2009).

Detta verkar mer rimligt, men vi maste nog ligga till ytterligare en visentlig aspeke for
att fa en bild av ett dnskvirt sjilvbestimmande. Vira val bor inte bara vara reladive fria
och vi bor inte bara ha formagan att agera och mojligheter ate vilja — vara val bor ocksa
vara genuina. Vad innebir da det? En aspekt ror tillgang till relevant information. Jag
viljer inte att bli magsjuk om jag ovetandes 4ter dalig mat. Jag viljer inte att fa karies om
ingen talar om f6r mig att jag méste borsta tinderna. En annan aspekt rér frihet frin
tving. Om jag tvingas gora nagonting under pistolhot, dr det knappast mitt genuina val.

Yttetligare en aspeke handlar om min formaga ate reflektera kring mina val och deras
kort- och langsiktiga konsekvenser. Hir har vi alltsd en fjarde dimension av autonomin,
som jag ska kalla autenticitet (se dven till exempel Griffin, 2008, om normative agency).
Autenticiteten, som kan sdgas vara autonomins spjutspets eller hdgsta form, bygger pa
kriterier ur de foregiende tre dimensionerna, det vill siga for att vira val ska vara genuina
behéver vi (negativ) frihet fran hot och tving, mojligheter ate vilja mellan och att finna
information, samt formagan acc tilligna oss information och reflektera kring véira
onskningars ursprung och konsekvenser. Dirmed har vi nitt en bild av den
miangdimensionella autonomin som bestdende av fyra dimensioner: fribet, formdiga,
mdjlighet, samt autenticitet, dir autenticiteten bygger pd att kriterier ur alla de tre
foregiende dimensionerna ir uppfyllda.

Det ska dock noteras att autonomin i min forstdelse inte ir en friga enbart om
antingen eller, utan i hogsta grad om mer eller mindre. Antingen eller-teorier om
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autonomi tenderar, som Schwartz (2004) papekar, att antingen vara s krivande att de
forbiser den autonomi minniskor fakeiske har, eller si minimalistiska att de inte rymmer
en forstdelse att autonomin kan utvecklas. Den faktiska autonomin ir inte forbehillen
maximalt fria och allvetande, hyperreflekterande ideala aktdrer. Det innebir ocksa att
autenticiteten ir ett zrdskelbegrepp. Vara val kan vara mer eller mindre autentiska,
beroende av hur mycket information vi har tillgang tll, hur kapabla vi ir att reflektera
kring vara vals konsekvenser och hur fria vi 4r fran odnskade ingrepp och pétryckningar
fran var omgivning. Inom olika omriden stills olika krav for att ett val ska anses vara
autentiskt; generellt giller att beslut vars konsekvenser dr uppenbart mycket allvarliga,
att underkastas stringare krav pd act vissa trosklar mdiste uppnds for acc valet ska
godkinnas som autentiskt, nigot som blir sdrskilt akeuellt nir det galler frigor om liv
eller dd (se t.ex. Maung, 2021; Rarcliffe, 2020).

Ingen minniska har tillgang dll absolut tillforlitlig information om de kort- och
langsiktiga konsekvenserna av sitt agerande, maximala formédgor att agera, eller en maximal
uppsittning mojliga val. En maximal autenticitet 4r alltsi omdjlig, men véra val kan likvil
vara mer eller mindre autentiska: Om vi wingas dll nigot mot var vilja, eller luras och
manipuleras tll nigonting, 4r det knappast rimligt att hivda att detta var vad vi genuint
ville. Ibland kan vi inte gora vad vi genuint vill, helt enkelt eftersom vi saknar f6rmagorna
och méjligheterna att gora det, i virsta fall f6r att vi hills insparrade mot vér vilja och saknar
savil frihet som valmoiligheter, inklusive méjligheter att utveckla vara formagor.

Vi miste slutligen ocksa ha i dtanke att minskliga rittigheter avser att virna viktiga
saker. Det 4r s att siga var visentliga autonomi de ska virna, inte triviala aspekter av
den. Vissa varnar for en réttighetsinflation, om de minskliga rittigheterna inte forblir
minimala (Nickel, 2007). Oavsett hur minimala eller omfattande vi tycker att
rittigheterna bor vara, kan nog de flesta hélla med om att vi méste kunna ange goda skil
for att nagonting ir sd viktigt att det bor skyddas med negativa eller positiva minskliga
rittigheter. Dessutom kan forslag pa positiva rittigheter kollidera med andra minniskors
negativa rictigheter. S3 vilka problem skulle en minsklig rittighet till njutning egentligen
adressera och hur skulle den kunna gora det?

I de foljande tvé avsnitten kommer jag att diskutera savil svirigheter som méjligheter
att adressera problem med sexuell uteslutning, utifrin existerande forskning. Denna
diskussion kommer sedan att ligga till grund for mitt forslag om en struktur for ate
kartligga tinkbara konkreta dtgirder.

Kvantifieringsproblemet, tvingsproblemet
och kirnautonomin

Uttrycket "sex dr ingen smorgds” har anvints for att klargora att sex inte kan delas och
fordelas pd samma sitt som materiella resurser (Solnit, 2015; Srinivasan, 2018). Amnet
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har aktualiserats i den offentliga debatten under senare ar delvis i och med att si kallade
“incels”, som lever i “ofrivilligt celibat”, har vuxit fram som en subkultur online
(Krakowski, 2021) och kopplats till flera valdsdad med dédlig utging (Cottee, 2021).
Men det finns ocksé ett mer generellt samtida missnoje med dejtingappar och oférmagan
som manga upplever att hitta en seriés romantisk partner (Boyle, 2024; Hall, 2024).

Frigan om sexuell rittvisa och tillgingen till sex har ockséd debatterats av akademiker.
Exempelvis jimférde ekonomen Robin Hansen (2018) i ett kontroversiellt blogginligg
materiell och sexuell “fattigdom”, och vickte frigan hur dessa kan jimféras och om
nigonting kan goras for att hjilpa dem som lider brist pa sex. Det finns dven en
diskussion bland forskare inom medicinsk etik, moralfilosofi och minskliga rittigheter
kring sexualitet och minniskor som lever med funktionsnedsiteningar (Appel, 2010;
Liberman, 2018, Danaher, 2020), samt en bredare diskussion om minskliga rittigheter
och férslaget till en minsklig rittighet till njutning (Coleman m.fl., 2021).

Férst dock en kortare anmérkning om begreppet njutning (eller pleasure, som 4r det ord
som anvinds inom internationella diskussioner pd engelska). Njutning ir ett begrepp som
kan appliceras pd manga omriden och involverar biologiska, kinslomissiga och kognitiva
aspekeer. Jag kommer hir acc utgd frdn en debatt som fokuserar pa sexuell njutning och dll
stor del forts inom ramen for medicinsk etik, dven om det sdklart gir ate fora liknande
resonemang med utgingspunkt i andra definitioner av njutning och andra discipliner. Hir
avses dock enkelt uttrycke “the overall enjoyment derived from sexual interaction” vilket
inbegriper ”a myriad of positive feelings stemming from sexual stimulation...” (Reis m.fl.,
2021, s. 495). Med andra ord: I den utstrickning vi uppskattar sexuella aktiviteter och
dessa ger upphov till njutning och positiva kinslor, kan detta vara relevant for en potentiell
rdte till njutning. Samtidige ser vi omedelbart att vissa tinkbara dtgirder tycks oférenliga
med de minskliga rittigheternas grundliggande normativa arkitektur: att till exempel
tvinga minniskor att ha sexuella kontakter mot deras vilja, dr inte acceptabelt inom denna.
Att staten som vissa incels kriver (Aunspach och Kelly, 2020) helt enkelt ska fordela
sexuella partner ungefir som den fordelar materiella resurser, 4r alltsd uteslutet. Men vilket
utrymme limnar detta for andra tdnkbara atgirder?

Om vi ska diskutera sexualitet och distributiv rittvisa verkar vi inledningsvis st6ta pa
tva tll synes odverstigliga problem, som vi kan kalla kvantifieringsproblemet samt
tvangsproblemet. Kvantifieringsproblemet innebdr att vi saknar en uppenbar,
kvantifierbar resurs att omférdela; om vissa minniskor lider av sexuell fattigdom eller
ndd, dr det oklart vad denna fattigdom bestdr i. Handlar det tll exempel om antal
partner, eller frekvensen av sexuella akrtiviteter? Och vilka aktiviteter handlar det
egentligen om. Ar ett samlag till exempel alltid mer virt in att masturbera? Ar det mindre
virt att kyssa nigon jag dlskar 4n att ha samlag med nagon jag inte ilskar?

Tvéngsproblemet innebir att dven om vi kunde 16sa dessa problem, ér det oklart i
vilken utstrickning ndgon typ av omfordelning ir mojlig eller 6nskvird. Om vi fokuserar
pa antal partner, eller frekvensen av sexuella aktiviteter, verkar en omfordelning mojlig
men inte onskvird, eftersom sexualiteten berdr en visentlig del av var autonomi, som ir
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sarskilt nira knuten till centrum av var sjilvforstielse och upplevelse av oss sjilva, eller
vad vi kanske kan kalla var kiirnautonomi (se t.ex. Archard, 2007: 387-393 f6r en spatial
modell rérande vara intressens relativa vike).

Aven om det inte rider konsensus kring exakt vad som i moraliskt hinseende borde vara
okrinkbart, finns savil juridiska som moraliska normer som forbjuder vissa typer av statliga
interventioner. Detta innebir att vi inte rimligtvis kan ha en absolut, positiv rittighet dill
sexuellt umginge, eftersom en sadan rittighet skulle kollidera med andra minniskors
absoluta rittighet att vigra sexuellt umginge. Fokuserar vi i stillet pd kvalitativa aspekter,
sasom genuin kirlek eller attraktion, blir det ytterst osikert om nigon typ av omférdelning
ens vore mojlig, dven om vi kastade alla moraliska skrupler 6ver bord. Vi kan inte tvinga
en annan manniska act vare sig ilska oss eller vara attraherade av oss.

Ate distributiv ritevisa fungerar bitre gillande materiella resurser 4n sociala och
sexuella relationer beror pi att pengar till stora delar kringgir kvantifierings- och
tvangsproblemet. Att omférdela resurser genom beskattning medfor visserligen ett tving,
men det ir ett tving som inte lika drastiskt och direkt berdr visentliga delar av var
autonomi. Vi har sirskilda relationer dll vara kroppar och intima processer som vi inte
har dll vira bankkonton, och dir de forra dr unika och tll stor del oersittliga bestir de
senare av utbytbara och alltmer fiktiva resurser. De flesta av oss skulle aldrig komma pa
tanken att be bankomaten ta ut de dir tusen kronorna i stillet for de dir andra tusen
kronorna — det finns ingen meningsfull skillnad mellan de virtuella kronor som visas i
aggregerad form som pengasummor pd skirmen. Varje krona ir i ett kontantldst
samhille helt identisk och utbytbar med varje annan krona, och dven av dem som
fortfarande héller sig med kontanter dr det fi som bryr sig om vilka mynt och sedlar de
anviander tll olika saker. Den danska si kallade smyckeslagen vickte mycket
uppmirksamhet just eftersom den berdrde konkreta foremdl som kan ha ett stort
affektionsvirde eftersom vi upprittar sirskilda relationer till dem, och inte ens den lagen
tilldt staten att beslagta vigselringar (Grénberg, 2016).

Om vi ger upp tanken pé nigon form av direke omfordelning av partner eller sexuella
aktiviteter kan vi dock inse att det finns andra vigar att adressera problem gillande vad
vissa forskare kallar sexuell uteslutning (min 6versittning av engelskans sexual exclusion,
se till exempel Danaher, 2020 och Liberman, 2022).

Sexuell uteslutning och potentiella atgirder

Sexuell uteslutning kan bero pa flera typer av faktorer, alltifran personliga och psykologiska
(t.ex. blyghet), till sociala och juridiska (t.ex. forbud mot homosexuella relationer) samt
kanske ocksa evolutionira faktorer som gor att vissa attribut ses som mer attraktiva an andra
(Danaher, 2020). Sexuell uteslutning kan ocks3 ta sig flera olika uttryck, ddr det vi kanske
forst tinker pa, bristen pa sexuella relationer med andra minniskor, bara ir et; det kan
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ocksa handla om oférmaga att masturbera, eller bristen pé det erkinnande det kan innebira
att inte bli bekriftad som en sexuell varelse (Liberman, 2022).

Tidigare forskning har bland annat diskuterat problem kopplade till funktionsned-
sdttningar och fysiska samt sociala och mentala hinder, exempelvis svarigheten att inleda
sexuella relationer pd grund av boende i kontrollerade miljder, tvang eller patryckningar
fran anhoriga eller vardare, brist pa tid, information och privatliv och bristande stod frin
partner (Benoit m.fl., 2023).

Som ett svar pé sidana problem har olika mer eller mindre radikala forslag framforts.
Appel (2010) argumenterar for att minniskor med funktionsnedsittningar som gor det
mycket svért att hicea frivilliga sexuella partners ska undantas forbud mot att kopa sex.
Detta menar han foljer frin antagandet att sexuell njutning dr en grundliggande
rittighet. Di Nucci (2011) svarar dock att en positiv rite dll njutning kolliderar med
andra minniskors universella ritt att vigra sexuellt umginge och foreslar i stillet ett
system med frivilliga som kan méta otillfredsstillda sexuella behov. Det ska dock noteras
att en positiv rittighet inte behéver kollidera med andra minniskors negativa rittigheter,
s4 linge den positiva rittigheten inte dr universell. Appels forslag skulle rimligvis inte
medféra ett tving f6r minniskor att silja sex, utan skulle bara innebira att om manniskor
frivillige vill silja sex, bor vissa minniskor undantas eventuella f6rbud mot detta. Likvil
har kritiker hivdat att en formell ritt till sexuell njutning i praktiken skulle medféra att
mins vilja att behandla kvinnor som sexobjekt skulle krocka med kvinnors minskliga
rittigheter (Oriel, 2005).

Det stora problemet for alla system som bygger pa nigon form av formell frivillighet
ir att det riskerar ate dolja underliggande patryckningar, som kanske inte tar formen av
direke tving, men likvil innebir att sexuella val inte 4r autentiska. Exempelvis har vissa
forslag (se Benoit m.fl., 2023 for en dversike) fokuserat pa olika typer av sexuell assistans
for att tillhandahélla savil sexuell trining som njutning, men vad hinder om detta
normaliseras? Kommer de som vigrar utfora sidana arbetsuppgifter att ses som
“besvirliga”? Andra forslag forsoker kringgd hela denna problematik genom att hinvisa
till mekaniska hjdlpmedel och sexrobotar, men kritiker invdnder act dessa riskerar att
objektifiera kvinnor och sexualisera barn, om barnliknande sexrobotar tillats (Gordon
och Nyholm, 2021). Liknande problem kan uppstd gillande Al-partner, som ménga
minniskor redan har relationer med (Depounti m.fl., 2023).

Fokuset pa funktionsnedsittningar och funktionshinder riskerar dessutom att sniva
in debatten pd ett sitt som stigmatiserar de som lever med funktonsnedsittningar
samtidigt som vi ignorerar problemens potendiellt universella natur. Vem som helst kan
ha svart att hitta sexuella partner eller pd andra sitt nd sexuell tillfredsstillelse och om
detta, som vissa menar, verkligen ir ett stort problem, blir det mirkligt att inte bredda
diskussionen till att omfatta alla vuxna minniskor (Liberman, 2018). De minskliga
rittigheternas grundprincip ir ju att de ska vara universella och omfatta alla minniskor,
och om alla minniskor kan lida av brist pa sexuell dllfredsstillelse borde alla minniskor
ocksa principiellt ha samma tillging till en rdtt atc nd det, om en sidan rictighet ska
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diskuteras. Samtidigt méste vi komma ihég att en eventuell positiv rittighet till njutning
inte kan vara absolut. Om en sidan rittighet bygger pd insatser frin andra minniskor,
madste den vigas mot den universella ritten att vigra sexuell interaktion. En positiv
rittighet kan bara innebira tillging dll hjilp atc nd njutning, i den mén andra minniskor
ar villiga att hjilpa till, eller om det finns andra medel att né syftet.

Inom forskningen har det framforts ett batteri av forslag till potentiella dtgirder som
tar hinsyn till dessa problem, inom ramen for en méjlig universell rittighet. Det kan till
exempel handla om ritt till utbildning om sexualitet, vilket maste inbegripa ett fokus pa
att reflektera kring vdra begir och hur dessa ir situerade i en vidare social och kulturell
kontext, information om vanliga fdrdomar, tillging till sexuella hjilpmedel och olika site
att hjilpa minniskor triffa potentiella partners (Danaher, 2020; Liberman, 2022).

Frigan dr dock om sidana dtgirder vore befogade som en foljd av en potentiell
minsklig rittighet. Nickel (2007, s. 70-91) har foreslagit sex kriterier for att avgora om
en specifik minsklig rittighet kan rittfirdigas:

e den beméter substantiella och dterkommande problem
e den skyddar nigonting viktigt
e den kan vara en universell rittighet

e  ensvagare norm (t.ex. nationell lagstiftning eller policymélsittningar) ricker
inte dill

e  dess kostnader ir forsvarbara

e  den ir majligt att implementera i en majoritet av virldens linder.

Dessa kriterier méste givetvis tolkas, och hir finns flera mojligheter, vilket Nickel ir
medveten om. Gillande det forsta kriteriet pekar Nickel bland annat pé hur savil hot fran
stater som upplevelser av orittvisa (riktad mot en sjilv, eller andra) har varit en viktig
impuls f6r formuleringen av grundliggande rittigheter. Dessa hot och orittvisor maste
dock vara riktade mot nagonting som bedéms som tillrickligt viktigt for att virna med
hjilp av minskliga rittigheter. Om vi tolkar sexuell njutning i sniva termer som ett
angenimt men langt ifrin nédvindigt inslag i ett anstindigt liv, verkar det knappast virt
att skydda med minskliga rittigheter. Majligtvis kan vi, med hinvisning till Nickels
resonemang, foresld policymdl eller lagstiftning inom stater (forslagsvis sddana som ir
resursstarka nog att genomfora sidana dtgirder utan att dirmed kompromissa med
viktigare malsittningar). Om vi ddremot ser upplevelsen av sexuell uteslutning som en
allvarlig orittvisa som ménga minniskor underkastas mot sin vilja, ndgonting som urholkar
en visentlig del av deras virdefulla autonomi, férefaller tanken om ett rittighetsskydd som
betydligt rimligare. I det senare fallet kan vi tinka oss att strukturera mojliga dtgirder som
forsok att vdrna visentdiga delar av minniskors virdefulla autonomi, utifrin etc
riteviseperspektiv. Det dr denna tanke jag ska prova i resten av avsniteet.
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Olika typer av dtgirder kan, utifrin dessa antaganden, tinkas inom ramen for olika
sorters strategier, dir en direkt distribution bara dr en majlig vig att ga. Vi kan ocksa
tinka oss olika former av vad jag kommer att kalla indirekt distribution, troskelstrategier,
samt generellt frimjande strategier.

En direkr distribution innebir helt enkelt att nagonting direkefordelas, till exempel
enligt en egalitdr princip. En direkt egalitir distribution av bananer skulle till exempel
kunna innebira att alla som berdrs fir en banan var (dir vi hoppas att bananerna ir
ungefir lika stora och goda). En indirekt distribution, diremot, innebir att vi
direktfordelar ndgonting som de berdrda sedan kan anvinda for att sjilva tilligna sig det
som vi egentligen vill fordela egalicirt. Exempelvis kan vi ge alla tjugo kronor var att kopa
fruke for, och sedan fir var och en sjilv bestimma vilken eller vilka frukeer de vill ha.
Som vi redan berért dr pengar enkla att anvdnda inom ramen for sivil direkta som
indirekra strategier, eftersom de ir utbytbara och vi oftast inte har sirskilda relationer till
enskilda mynt, sedlar eller summor.

En troskelstrategi innebir att vi vill se dill att alla nar upp till en viss troskel, men nir
detta mal har natts accepterar vi ojamlikhet. Till exempel kanske vi ger alla som inte har
nagon frukt varsin frukt, men vi accepterar att vissa har tio bananer och andra bara en;
sd linge ingen blir helt utan. En generellt framjande strategi innebir atc vi vill frimja
nigonting i hela samhillet och pa olika sitt forsdker uppmuntra att alla fir tllging till
det. Det kan exempelvis besta i att vi kombinerar kampanjer med information om fruke
med bidrag till fruktproducenter och subventioner for fruktkonsumtion, for att frimja
en hilsosam fruktkonsumtion i hela samhillet. Generellt frimjande strategier kan
inrymma inslag av de andra strategierna inom ramen for en dvergripande strategi. Vi ir
nu redo att dra vissa slutsatser gillande tinkbara dtgirder som skulle kunna folja av en
mojlig minsklig rittighet till njutning.

Slutsats: problem, strategier och atgirder

Jag har argumenterat for att de minskliga rittigheterna syftar till att virna manniskors
autonomi och att denna fér att bli normativt rimlig méste tolkas som mangdimensionell.
Detta ir enligt min tolkning den egentliga innebérden av minniskans virdighet, eller
minniskovirdet, forstitt som det rittigheterna ska virna. Mer specifikt har jag belyst
fyra dimensioner av autonomi:

o frihet (frin hot och tving)

e mojlighet (alternativ vi kan vilja mellan)

o  formdga (vir kapacitet att agera)

e autenticitet (i vilken utstrickning véra val ir genuint vara egna).
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Autenticiteten kriver att kriterier ur alla de andra tre dimensionerna ir uppfyllda, det
vill sdga att vira val dr otvungna, att vi har tillging till information om vad véra val
innebdr, samt har formdgan att reflektera kring mojliga kort- och lingsiktiga
konsekvenser. Vi miste dock komma ihdg att autonomin ir en friga om mer eller
mindre. Vi ir mer eller mindre autonoma och vara val kan vara mer eller mindre
autentiska, beroende av hur omfattande var autonomi faktiskt ir, sisom den utstricks i
de olika dimensionerna.

Gillande en mojlig rite till njutning har jag diskuterat svarigheterna att underkasta
sexualiteten en distributiv rittviselogik i termer av kvantifierings- samt tvangsproblemet,
det vill siga problem som inte alls 4r lika akuta gillande materiella resurser, vilka kan
hanteras i termer av pengar (utbytbara, likvirdiga enheter) och som inte lika direkt beror
vér kirnautonomi. Genom att anvinda olika strategier for direke och indireke distribution,
samt troskelstrategier och generellt frimjande strategier, kan vi dock i viss mén komma
runt dessa problem och reflektera kring normativt rimliga konkreta dtgirder, varav vissa i
olika utstrickning redan faller inom ramarna for existerande rittigheter, delvis beroende pa
hur langg vi vill stricka oss gillande eventuella konkreta dtgirder.

Forslagen i tabell 2 bygger pé den diskussion som forts inom medicinsk etik och andra
normativa discipliner och som berdrdes i de tva foregiende avsnitten. Tabellen illustrerar
ett mojlighetsfilt som en grund for vidare diskussioner, snarare dn en firdig lista av
definitiva forslag. Avslutningsvis bor det papekas att det dr av absolut central vike att vara
val pd det sexuella omradet i sd stor utstrickning som mojligt dr autentiska, det vill siga
otvungna och baserade pa formdgan dll en vilinformerad reflektion kring
konsekvenserna av vara val.
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Samtal med chefer om
minskliga rittigheter

Helena Stavreski

Hur man fattar ett etiske vil avvigt beslut har med kunskap att gora, med erfarenhet
och en vil forankrad forstielse av andra minniskors virde.
Johan von Schreeb, Likare utan grinser

”Alla minniskor dr fodda fria och lika i virde (dignity) och rittigheter. De har utrustats
med fornuft och samvete och bér handla gentemot varandra i en anda av gemenskap”.
Séilyder den f6rsta artikeln i den allminna férklaringen om minskliga rittigheter (United
Nations u.&) och spriket kan hir framstd som tydligt. Vad minskliga rittigheter 4r i
praktiken ser diremot ut att vara foremal for manga tolkningar (Dembour, 2010.) Hans
Ingvar Roth (2007, s. 59) menar att trots att FN:s allminna forklaring om minskliga
rittigheter stindigt varic foremal for diskussioner och ifrigasittanden, s fungerar
principerna som ett slags moralens /fingua franca — ett moraliskt begreppssystem med en
universell tillimpning,.

Minskliga rittigheter i form av principer reglerar relationen mellan individen och det
institutionella samhillet. I form av lagar, FN-konventioner, EU-rittsliga forordningar
och direktiv samt konventioner, inkorporerade eller endast ratificerade pa nationell niv4,
utgdr de dven en del av organisationers institutionella omvirld. Vad detta i praktiken
innebir skiftar mellan olika sambhaillssektorer: privat, offentlig och idéburen sekror.
Privata foretag forvintas ta ett ansvar for manskliga rictigheter som inte enbart anses vila
pd juridisk grund (Bexell, 2009, se United Nations Global Compact, 2025). Fér offentlig
forvaltning giller ett sirskilt ansvar for samhillsfrigor genom det demokratiska
uppdraget, dir minskliga rittigheter ocksd anvinds av lagstiftaren for att ange
forvaltningars uppdrag (se Sveriges riksdag, 2005/06: 95; Regeringen.se, 2016/17:29).
Idéburna organisationer, 4 sin sida, ses ofta som komplement till bade den offentliga och
den privata sektorn. Nigra av de idéburna organisationerna ir specifikt fokuserade pa
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minskliga rittigheter, och spelar en viktig roll i det internationella arbetet eftersom de
ofta kan agera med en stérre frihet 4n exempelvis regeringar (Roberts, 2009).

Organisationers ansvar for minskliga rittigheter vicker filosofiska, rittsliga, politiska
och moraliska frigor, utmanar grinser och logik och handlar kanske ytterst om frigorna:
Vad innebir det att vara minniska i en organisation? Vad innebir hinsyn till minskliga
rittigheter i organisationer dir byrikratisk, ekonomisk och teknokratisk rationalitet ofta
dr overordnad? Det hir kapitlet baseras pa en studie dir den slags fragor stills och de
utforskas i samtal med chefer fran privat, offentlig och idéburen sektor. I intervjuer och
skriftliga beskrivningar av fallstudier, eller case, resonerar deltagarna om hur normerna
for minskliga rictigheter framtrdder i deras vardagliga prakeik som chefer. Kapidets
argument ir att forverkligandet av minskliga rictigheter kriver ndgot utover en
tillimpning av rittsliga regler (jfr Regeringen Skr. 2016/17:29).

En utgingspunkt i den hir studien har varit att hinsyn till minskliga rittigheter
framtrider i organisationer i form av multipla praktiker. Praktikerna kommer till uttryck
i exempelvis strategier, ledning och styrning, teknologier, texter, revisioner, policyer och
i sameal i ledningsgrupper och bland medarbetare (jfr Czarniawska, 2014; Gerardi och
Laasch, 2021; Townley, 2011). Med hjilp av en induktiv ansats har vi kunnat underséka
hur chefer resonerar kring sin organisations ansvar f6r minskliga rictigheter och fa en
bild av hur, och om, de arbetar med minskliga rittigheter i sin vardagliga praktik. Detta
leder oss fram tdill studiens Svergripande syfte och fragestillning: Hur framtrider
normerna for de minskliga rittigheterna i chefernas vardagliga praktik? De mer
preciserade forskningsfragorna har varit f6ljande: Hur resonerar chefer i organisationer
kring etiska dilemman relaterade till manskliga rictigheter i sitt dagliga arbete? Med vem,
hur och var hanteras dessa dilemman? Vilken roll spelar sprikliga och emotionella
normer? P4 vilket sitt kan organisationsteoretiska perspektiv bidra till att belysa
forutsittningar for forverkligandet av minskliga rittigheter?

Organisationers samhallsansvar

Organisationer tenderar att hantera den institutionella omvirldens krav, dir lagstiftning
och internationella 6verenskommelser 4r en del, pd si sitt att dessa kan hanteras utan allefor
mycket storning av organisationens grundliggande syfte och logik (Banerjee, 2008;
Solomon m.fl., 2013; Wright och Nyberg, 2017). Organisationens olika delar 16skopplas
frin varandra, vilket mojliggor for organisationen att uppritthélla en produktionslogik,
samtidigt som den kan framstd som legitim i relation till det omgivande samhillet (se
exempelvis Weick, 1976; Eriksson-Zetterquist, 2005). I offentlig sektor har intresset rikeats
mot de konflikter som uppstar ndr lagstiftningen, inte minst den som ror rictighetsfrigor,
pa olika nivder ska balanseras med begrinsade resurser och ekonomisk rationalitet (se
Brunsson och Sahlin-Andersson, 2000; Falkenstrom m. fl., 2016; Hall, 2012; Namli,
2017). Relationen mellan minskliga rittigheter och den dagliga verksamheten i
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forvaltningen dr dock ofta svag (jfr SOU 2010-70) och Lena Marcusson (2017, s 21) menar
att lagstiftaren tenderar att "limna &ver problemen med implementeringen pa den sa
kallade rittstillimpningen” (jfr Wendel, denna volym). Elisabeth Abiri (2009) har lyft fram
den kritik som Sverige har fitt gillande efterlevnaden av rittigheter och att
konventionernas rittighetssprak inte tringt in i det svenska samhillet. I Sverige tenderar
ocksd minskliga rictigheter att associeras med svéra férhillanden i frimst andra linder. En
slags skugga over minskliga rittigheter som uppmirksammats inte minst under borjan av
2000-talet (Abiri, 2009, s. 187).

Detta leder oss vidare till frigan om organisationers etiska praktik, dir hinsyn till och
forverkligande av minskliga rittigheter kan infogas. Organisationers etiska praktik
tenderar generellt act domineras av teknologier i form av revisioner, policyer, verktyg och
matt. Teknologier som innehaller bide motsigelser och konflikter (Pullen och Rhodes,
2015; Wijen m. fl., 2025). Med Tomas Bryttings (1997, s. 665) ord: "Etiska koder ir
relativt billiga, synliga och ldtta att distribuera i organisationen. Det 4r dock osikert om
de har néigon effekt”. Vidare argumenteras for ett etiskt handlande som utgdr ett
“pagiende och evigt oavslutat projeke for att kritiskt engagera sig i verkliga etiska
problem” (Thanem och Wallenberg, 2015 s. 238; jfr Jones m. fl., 2003). Etiska
positioner handlar ytterst om personligt ansvar och moralisk kompetens innefattar ett
samspel mellan rationellt férnuft och kinslor i form av empati och samvete (Brytting,
2013; Nussbaum, 2001; Silfverberg, 2005). Ett praktiskt fornuft informerat av multipla
dimensioner av rationalitet (jmf Townley, 2011).

Alla deltagarna i studien ir chefer. Dirfor finns det anledning att lyfta fram perspektiv
pa just chefers forutsiceningar att hantera virdekonflikter i organisationen. Ett sidant
exempel ir en studie inom svensk sjukvard av Falkenstrdm (2012) som visar hur chefer
undviker att ta upp etiska frigor med sina kollegor i ledningsgruppen. Medan etiska
rikdinjer och virdekonflikter dr vanliga i de yrkesverksammas vardagliga arbete (jfr
Johnsson, denna volym), verkar det for cheferna vara svart att hantera de kinslomissiga
utmaningar som f6ljer med virdekonflikeerna (jfr Nussbaum, 2001; Jansson och Parding,
2011). Cheferna i Falkenstdms studie kidnner sig makddsa, de anpassar sig dll de
instrumentella och ekonomiska argument som dominerar i ledningsgruppen, och anvinder
inte etiska argument som skulle kunna bidra i beslutsprocessen (Falkenstrom m. fl., 2016).

En mojlig tolkning av detta kan dven vara relationen till dominerande diskurser dir
ledarskap beskrivs som ett maktneutralt, individualiserat och dekontextualiserat
fenomen (Alvesson, 2015; Liu, 2017; Price, 2018). Dekontextualiserade dimensioner av
rationalitet sisom ekonomisk, byrikratisk och teknologisk rationalitet utgdér normen i de
flesta organisationer, och darfor saknas ofta ett sprik och en kultur som dilliter samrtal
om olika virden, moral och subjektiva erfarenheter. Som en konsekvens av detta
accepteras i allminhet inte negativa kinsloyttringar i organisationer, och inte heller
uttryck for passion eller starkt engagemang (Wright och Nyberg, 2012; Kenny m. fl.,
2020). Detta tycks gilla inte minst personer i ledande positioner. Marian Iszatt-White
(2009) finner att det tycks inbiddat i chefsgruppers kultur och i de grundliggande
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antaganden som bidrar dll att forma ledarskapets praktk att framtrida objektivt,
rationellt och inte emotionellt. Siledes finns det anledning att reflektera 6ver i vilken
mén ledningsgrupper i praktiken formar att identifiera, sprikliggora och hantera
dilemman med biring pa minskliga ritdgheter. Sirskile nir dessa dilemman innefactar
emotionellt laddade frigor.

Multipla dimensioner av rationalitet

I var studie har Barbara Townleys (2011) tankar om rationalitetens multipla dimensioner
varit anvindbara. Hon identifierar olika dimensioner av rationalitet med hjilp av tre
overgripande  begrepp:  dekontextualiserade  (disembedded),  kontextualiserade
(embedded) och forkroppsligade (embodied). Kinnetecknande for dekontextualiserade
dimensioner av rationalitet (ekonomisk, byrdkratisk och teknokratisk) r ace subjekeet,
den resonerande personen, skild fran sitt historiska och sociala sammanhang, tar ett steg
tillbaka for att skapa sig en objektiv bild av situationen infor sitt handlande. I
kontextualiserade dimensioner av rationalitet (institutionella, kontextuella och
situationsbundna) erkinns betydelsen av att rationellt handlande dger rum i ett visst
sammanhang, i tid, eller rum. I forkroppsligade dimensioner av rationalitet erkinns att
rationalitet inte gir atc skilja, eller separera, frin den resonerande personens fysiska
existens. Den forkroppsligade rationaliteten omfattar inte bara kroppen och kinslorna
utan ocksd den irrationella, omedvetna eller tysta kunskapen (Townley, 2011, s 159).
Townley diskuterar den dominans som dekontextualiserade dimensioner av rationalitet
har i samhillet, i organisationsforskning och i organisationers liv, och lyfter fram
begreppet praktiskt fornuft for att finga olika grunder for handlande. I detta begrepp
kan rationalitetens olika dimensioner forenas i en enhetlig forstdelse (Townley 2011,
5.206). Inom organisationsteori har moraliska eller virderationella argument traditionellt
betraktats som nidgot som bér separeras frin fornuftsmissiga, rationella, resonemang.
Townley (2011) argumenterar tvirtemot for en nira relation mellan praktiskt fornuft
och moral. Val mellan olika virden kan hanteras rationellt genom att forsta och analysera
deras empiriska och logiska konsekvenser.

Metod

Fragan for var studie dr hur vi med hjilp av en induktiv ansats kan fa syn pd och
undersoka hur minskliga rittigheter framtrider i form av olika praktiker, samt vilken
mening och funktion som minskliga rittigheter fyller i chefers och ledares vardag? I
studien har vi forhallit oss till Barbara Czarniawskas (2008) tankar om virdet av att
studera framvixande praktiker och strukturer i organisationer och hennes argument att
modern organisering sker "pad mdinga platser samtidigt, i ndtverk av fragmenterade,
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multipla sammanhang” (s.6). I linje med detta har vir utgingspunke varit att en
vetenskaplig analys behover handla om vad minniskor gér och att gérandet hinder i
olika sammanhang, i tid och i rum (se dven Mol, 2002; jfr Silverman, 2007).

Urval och tillvigagingssitt

Deltagarna i studien rekryterades ur en grupp av drygt 80 chefer som gatt ett
ledarskapsprogram med fokus pa minskliga rittigheter. Cheferna ir verksamma i tre
olika samhillssektorer: privat, idéburen och offendig sektor. En del av dem idr ansvariga
for organisationens hallbarhetsfragor, eller for minskliga rittigheter. Ovriga har
chefsbefattningar pa frimst hdgre nivier, men utan ett specifikt ansvar for minskliga
rittigheter eller hallbarhet. Den forsta delen av materialet bestdr av 30 skriftliga case, dir
deltagarna fick i uppgift att beskriva ett etiskt dilemma relaterat till méinskliga rittigheter
i deras dagliga arbete. De skriftliga casen gav en inledande bild av hur deltagarna sjilva
identifierar ett dilemma relaterat till minskliga rictigheter. Virt act notera dr act nir
deltagarna under ledarskapsprogrammet skickade in sina skriftliga beskrivningar av
dilemman relaterade till minskliga rittigheter, beskrev flera av dem sina svarigheter att
identifiera sidana i det vardagliga arbetet. Vidare bestar materialet av intervjuer med 17
chefer med varierande bakgrund. Urvalet av intervjupersoner vigleddes i nigon mén av
resultatet fran de skriftliga fallen, vilket gor act det kan beskrivas som ett indamalsenligt
bekvimlighetsurval (Svensson och Ahrne, 2022). Intervjupersonerna tillhérde den grupp
av deltagare som i sina skriftliga case hade identifierat dilemman relaterade till mianskliga
rittigheter. Nagra som tillfragades tackade ocksé av olika skil nej till att bli intervjuade.

Som forberedelse infér intervjuerna bad vi intervjupersonen att reflektera éver en
specifik situation i sitt dagliga arbete — ett etiskt dilemma relaterac till minskliga
rittigheter. Samtalen om dilemmart erbjod en rik mojlighet att ta del av hur deltagarna
resonerade kring dessa situationer i sin praktik som chefer. Intervjupersonerna ombads
beskriva situationen s& detaljerat som mojligt vilket i sin tur vickte olika frigor som
utvecklades under intervjuns ging.

I ledarskapsprogrammet befinner sig deltagarna utanfér sin organisatoriska hemvist.
Detta kan skapa frihet likvil som osikerhet. Fragorna i studien kan vara kinsliga for bade
organisationen och deltagare, och dessutom dr méjligheten act forhélla sig kritisk eller
reflekterande till den egna organisationen ir ofta begrinsad. Dirfor forhsll vi oss i
studien till de etiska riktlinjerna for forskning (Vetenskapsridet, 2024) dir informerat
samtycke varit en del. Vi har dven varit noga med att avidentifiera de delar som skulle
kunna hirledas till en enskild person eller organisation, vilket i sin tur har paverkat hur
resultat och analys kan presenteras i texten. Citaten ir redigerade bade for 6kad lasbarhet
och for anonymisering.

Det analytiska arbetet i studien har inneburit lisning och omldsning av materialet i
linje med Alvesson och Skéldbergs forslag (2017) dir analysen innebar lisning och
omldsning av materialet. Uttalanden frin intervjuer har satts in i ett sammanhang snarare
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dn redovisats som separata enheter, i enlighet med vad Silverman féreslir (2007).
Resultatdelen 4r uppbyggd utifrin ett antal centrala teman i materialet som ansetts vara
framtridande med tanke pa studiens teoretiska fokus (se Wisterfors, 2008). Eftersom
studien dr analytiskt induktiv dll sin karakedr har materialet stor spinnvidd och det
etbjuder en mingd tolkningsméjligheter (Katz, 2001; Wisterfors, 2008). Det hinger i
sin tur samman med deltagarnas organisatoriska hemvist i tre olika sektorer, men ocksa
med dmnet for studien, hur minskliga rittigheter framtrider — eller inte framtrider — pa
olika sitt i vardaglig chefspraktik.

Samtliga intervjuer, med ett undantag, spelades in och transkriberades ordagrant.
Intervjuerna hade karaktiren av 6ppna samtal kring situationen som varje deltagare hade
beskrivit, vilket resulterade i ett mangfacetterat material. Tolkningen av materialet
inleddes med fokus pa frigorna om vad det etiska dilemmat relaterat till manskliga
rittigheter handlar om och vilka underliggande virden och dimensioner av rationalitet
som kan identifieras. Direfter fortsatte tolkningen med frigor om aktiviteter, platser och
relationer. Vem kunde intervjupersonen prata om situationen med? Var och hur hanteras
den upplevda virdekonflikten? Vilka sprikliga och kinslomissiga regler spelade in?
Vilken typ av handlingsstrategier anvindes?

Resultat

I de skriftliga casen, dir deltagarna ombeds beskriva ett akeuellt etiske dilemma med
biring pa minskliga rictigheter, beskriver flertalet att de har svirt ace identifiera
dilemman som de sjilva relaterar till minskliga rittigheter i sitt dagliga arbete. I de
upplevda dilemman som beskrivs stir de minskliga relationerna till medarbetare i fokus.
Deltagarna frigar sig vad minsklig virdighet betyder i organisationen och vilka virden
som egentligen ska tickas av principer for minskliga rittigheter? Det tycks i dessa fall
primirt inte rora sig om fordelning av for organisationen typiska virden (till exempel
nyttigheter som 16n eller befordran), utan oftare om hur organisationen har forindrats
genom tilltagande rationaliseringsprocesser vilket i praktiken upplevs riskera att krinka
minniskors virdighet. Exempel pid detta kan vara individer vars kompetens och
prestationer inte lingre virderas i samma grad som tidigare, eller att medarbetare sigs
upp utan att intervjupersonen finner det rimligt, utan ndgon saklig grund.

I intervjuerna med cheferna fran idéburen sektor anvinds begreppet leverans i kontrast
tll en organisationshistoria priglad av idealism, altruism, men ocksd upplevd
ineffektivitet. Det handlar om virden som historiskt formats av medlemsengagemang
och obetalt volontirarbete och som nu stills i relation till en organisatorisk idealtyp
associerad med niringgslivet. Borde organisationer vars verksamhet riktas till virldens
mest utsatta vara mer effektiva dn privata foretag, eller borde de vara mer humanitira,
dven internt?
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Vi arbetar mycket utifrin minskliga rittigheter och de globala malen och ser oss nog
som dygdeetiker eller pliktetiker, trots att vi framhdller affirsvirde som en stark
drivkraft. Nu handlar det om konsekvensetik — vir lilla organisation ska fungera
smidigt i grundliggande aspekter som ansvar och laganda — att alla tar ansvar och
agerar. (Chef idéburen sektor)

Relationen mellan minskliga rittigheter och det dagliga arbetet som chef tycks f6r manga
av deltagarna vara svag, sivida en inte specifikt har ansvar for hillbarhet- och minskliga
rittigheter (jfr SOU 2010-70; Regeringen 2016/2017:29). Minskliga rittigheter
relateras i materialet sillan dll svensk diskrimineringslagstiftning. I praktken cycks
istallet uppfattningen vara atc minskliga rictigheter aktualiseras och hanteras i nigon
annan del av organisationen, samt réra minniskor pa langt geografiskt avstand.

Ett av de skriftliga casen kan fungera som illustration av detta. Det innehéller ett
exempel frin det aktuella fSretagets internationella verksamhet. Foretaget har
franchiseverksamhet i ett annat land dir ett bemanningsforetag anstiller gistarbetare fran
tredje land. Gistarbetarna fir betalt for sin resa mot att de limnar sitt pass vid ankomsten
till landet dir de ska arbeta. Efter tvd ar har de samlat ihop s& mycket pengar att de kan
f4 tillbaka sitt pass och resa till hemlandet igen. Men det 4r inte detta sistnimnda som
intervjupersonen identifierar som en risk for minskliga rittigheter, eftersom
gistarbetarna har blivit informerade och "inte vilseledda pd nagot sitt". Intervjupersonen
fragar sig istillet hur hart jimstilldhetsfragan kan drivas pé plats utan att riskera affiren:

Vi har haft ménga av nyckelpersonerna i franchiseféretaget som deltar i utbildning i
Sverige och de ser da vilken roll kvinnor har hir. Kvinnor frin Sverige utbildar och
implementerar ocksa vart sitt att arbeta pd plats. Men ricker de? Hur hért vigar vi
driva vara jimstilldhetsfragor utan att tappa méjligheter att skapa bra affirer pa plats?
(Chef, privat sektor)

Den egna organisationen identifieras hdr som jimstilld, i kontrast till den
franchiseverksamhet som anvinds som underleverantor. Utmaningen f6r minskliga
rittigheter, att minniskor forlorar grundliggande rittigheter i och med anstillnings-
forfarandet, forliggs utanfor den egna organisationen. Deltagaren identifierar istillet en
nirmre kontextualiserad diskurs: frigan om kvinnors rittigheter i relation till ekonomisk
rationalitet, det vill siga affiren.

I intervjuerna med de deltagare som har ansvar for héllbarhet eller minskliga
rittigheter framerdder sprakliga utmaningar. Det handlar om behovet av att identifiera
handlingsgrunder, rationalitet och att utveckla olika sitt att resonera i relation till
dominerande diskurser forankrade i olika kunskapsomriden (jfr Wright m. fl., 2012;
Wright och Nyberg, 2017). Det handlar ocksd om platser, situationer och relationers
betydelse. Var, hur och med vem kan olika former av resonemang foras?
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Detta ir inte unike for [foretaget, min anm.], men jag tror mer att det snarare bara
bekriftar att man liksom maste anpassa spriket och budskapet utifrin varje
sammanhang [...]. Jag brukar kiinna mig som en tolk fér det mesta. (Hallbarhetschef,
privat sekrtor)

Mentorskap var en del av ledarskapsprogrammet och deltagarna tilldelades en mentor
frin en annan sektor i samhillet, ofta en senior ledare. Samtalen med mentorerna
beskrivs som bide utmanande och givande, inte minst tack vare att bida parter hamnar
utanfdr sin organisatoriska hemvist. En av deltagarna som ir expert pa minskliga
rittigheter arbetar i idéburen sektor och beskriver det férsta métet med sin mentor frin
ndringslivet:

Jag har en mentor frin niringslivet och férst tinkte jag: Ehh vad ska den hir farbrorn”
hjilpa mig med? Lite dldre, precis pensionerad, [...] han hade tid nu, tid for mig. Men
han var kanske min stdrsta hjilp av alla, han uttryckee bara som ett mantra: Man maste
lira sig forklara hur minskliga rittigheter blir 16nsamma. Det ir typ det enda du
behéver lira dig, hur ska det bli 16nsamt, sitt en prislapp! (Ansvarig fér minskliga
rittigheter, idéburen sektor)

Den hir deltagarens organisation arbetar med barns rittigheter pa en konkurrensutsatt
givarmarknad och har relativt nyligen fitt en ledning rekryterad frin niringslivet.
Intervjupersonen beskriver situationen som "en total clash ur ett rittighetsperspektiv'.
Under intervjun resonerar vi om var rittighetsfrigorna bor internt i en sidan
organisation. Intervjupersonen hade inte forvintat sig sig att behova driva
rittighetsfrigor i en idéburen organisation med fokus pa just rictighetsfrigor. Men i sitt
arbete fick hen ofta kommentarer som: ”Ar du helt utopisk? Detta har ingenting med
verkligheten att gora”. Intervjupersonen beskriver hur hen gick frin positionen som
frustrerad rittighetspolis, till att bemistra olika former av argument, och till en sorts
flersprakighet som innebar méjligheten att Sppna dorrar i arbetet med kollegor pa andra
enheter 4n sin egen (jfr Wright m. fl., 2012). For intervjupersonen blev detta ett sdtt att
hantera att organisationens virdehierarki inte sig ut som hen hade forvintat sig.
Flersprikighet, hir tolkat som ett medvetet sitt att rora sig i olika diskursiva rum, ir en
fortrogenhet som framfor allt de intervjupersoner som arbetar som héllbarhets- eller
rittighetsansvariga beskriver i intervjuerna (jfr Wright m. fl., 2012). Att identifiera och
behirska de sprakliga former eller diskurser som bir de mdinga, ofta motsatta,
dimensioner av rationalitet som handlande i organisationen vilar pé, beskrivs alltsd som
en mojlig vig framat i arbetet f6r minskliga rictigheter.

En av intervjupersonerna beskriver hur hen upplever sprikliga begrinsningar i
samtalen om hur foretaget skulle utveckla sin moraliska kompass och praktk (jfr
Falkenstrom, 2012). Argument i sidana samtal behéver framféras med ett juridiske
sprikbruk f6r organisationen ska uppleva dem som forankrade i ett legitime
kunskapsomrade. Argument som framfdrs i andra termer 4n juridiska avfirdas med ”"Det
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dr inget argument!”. Intervjupersonen beskriver erfarenheter av klumpiga forsok, dir
ledningspersoner och experter frin olika delar av organisationen forsoker finna ett sprik
for att tala med varandra. Frigan ir vad moral och moraliskt ansvar betyder for olika
individer i en organisation?

Det finns ett par saker som biter, menar intervjupersonen, och det 4r om investerare
eller kunder borjar dra 6ronen ar sig pd grund av negativ medieuppmirksamhet. Men
risken 4r da att den grundliggande etiska frigan om minskligt lidande hamnar i skuggan
av denna form av riskhantering.

Ja, om den juridiska granskningen gors korrekt dr den tinke att ta hand om risken. Sa
vad vi egentligen gor ir att vi hela tiden [...]. Det kanske inte ricker med att det dr
laglige? Vi vill bli lite bittre in sd. Men vad ir det d&? (Hallbarhetschef, privat)

Att byta plats for arbetet med minniskorittsfrigor kan dppna upp en mojlighet att
resonera och handla grundad i flera dimensioner av rationalitet. En intervjuperson med
ansvar for organisationens arbete med minskliga rictigheter beskriver det egna foretagets
ambitiosa hallbarhetsarbete som ett reaktivt maskineri. Bortom juridiken, riskhanter-
ingen och det firdigpaketerade policyspraket har intervjupersonen funnit att det ir de
lokala cheferna runt om i virlden som efterfrigar samtal om risker for krinkningar av
minskliga rittigheter. For dem ir virdekonflikterna situerade och en del av deras vardag
och de innebir kinslomissiga utmaningar som behover hanteras, vilket belyser virdet av
att utveckla en etisk praktik relaterad till minskliga rittigheter pa flera platser och i olika
former i organisationen (jfr Mol, 2002). En annan intervjuperson lyfter behovet av att
utveckla foretagets arbete med minskliga rittigheter pé ett sitt som dven informeras av
kontextualiserade och foérkroppsligade dimensioner av rationalitet. Att arbeta med
konkreta och aktuella case pé andra platser, i andra rum eller tillsammans med lednings-
gruppen eller ansvariga for verksamheten, kan bidra dll act utveckla organisationens
moraliska kompetens och ge en vana och fortrogenhet att hantera etiska utmaningar
relaterade tll minskliga rictigheter.

Virderationella argument och ett praktiskt fornuft kan pa olika vis helt sittas ur spel
(jfr Townley, 2011). En av cheferna med ansvar for rittighetsfragor i en offentlig
organisation beskriver hur en ny ledning upplevs manipulera det virderationella sprak
som upplevs varit grundliaggande i organisationen. Experternas arbete i organisationen
har vilat p& en rad principer relaterade dll minskliga rictigheter. Nu upplever
intervjupersonen istillet en ekonomisk rationalitet klddd i virderationell sprikdrike, en
ekonomisk rationalitet undercover, som dominerande. Den som kritiserar den nya
ledningen eller visar odnskade kinslouttryck som ilska eller frustration, kallas dill
“rektorsamtal” av hogsta chefen. Intervjupersonen har i detta ssmmanhang funderat dver
begreppet virdebaserat ledarskap: “Det kan vara vilket virde som helst!”.
Intervjupersonens egen strategi for act hantera situationen blev att resonera med
minniskor utanfor organisationen och att limna sin egen position som mellanchef.
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Ett andra exempel pa hur organisationer sitter ett praktiske fornuft ur spel dr himtat
frin den privata sektorn. Intervjupersonen beskriver hur ett konsultfretag har anlitats av
ledningen for att genomfora stora forindringar och nedskirningar. Konsultforetaget blir
till en ansikeslos make, genomsyrad av ekonomisk rationalitet, dir avgdrande beslut fattas
pa behorigt avstand frin de som drabbas. Intervjupersonen beskriver processen som
extremt smartsam och hur den dédar hens passion pa jobbet. Konsultf6retaget dr en make
utan ansikte som utesluter de resonemangsformer och handlingsgrunder som
intervjupersonen hittills funnit meningsfulla i sin roll som hallbarhetschef. Intervju-
personen refererar till en text av Zygmunt Bauman, Auschwitz och det moderna samhiillet
(1991) som vi list i ledarskapsprogrammet, for att sitta ord pa den upplevda situationen.

Du vet, jag blev helt tagen av att lisa den hir Baumantexten. Nir jag liste den och sig
vad jag var inblandad i var det en klockren koppling till konsultféretagets [min anm.]
modell. Det 4r precis si det fungerar. Transformationskontoret? Nej, nej, nej! Du kan
inte fraga, du kan inte i ndgra svar. Det ir Transformationskontoret som bestimmer.
Ja, vilka dr Transformations-kontoret da? Ja, det ar konsulter frin konsultf6retaget. Ja,
vilka dr de? Nej, det kan vi inte siga! (Hillbarhetschef, privat sektor)

Beslut om uppsigningar, utan argument, ska verkstillas. Den totala franvaron av
argument gor den kinslomissiga péfrestningen overvildigande. Relationen mellan
medarbetare och organisation imploderar, och individens sjilvbild riskerar att férindras
pd djupet (jfr Gabriels, 2012) i en praktk informerad av kortsiktig ekonomisk
rationalitet.

Eller 4r det inte en friga om moral? Har du som en del av organisationens ledarskap
en skyldighet att ignorera moral, kdnslor och samvete och gora en strikt rationell analys
av utmaningen? (Chef, idéburen sektor)

Citatet ovan fingar en kirnfraga i materialet, relationen mellan ledarskapsideal och etiska
frigor relaterade till minskliga rittigheter. I ledarskapsidealet ryms i praktiken endast
dekontextualiserade dimensioner av rationalitet. I samtalen med chefer frin den offentliga
sektorn finns flera exempel pé hur frigor av virderationell karaktdr mots av tystnad eller
avstindstagande i ledningsgruppen. Att 6ppet argumentera for virderationella principer
relaterade till minskliga rittigheter, och att inte gora det i strike juridiska termer, tycks vara
forknippat med en upplevelse av risk. Detta trots att intervjupersonerna beskriver sitt
inflytande i organisationen som betydande i andra avseenden. Risken handlar om att bli
betraktad som kinslomissig och irrationell och som en aktivist. I virt material framerdder
en bild av hur organisationer, trots att de tillhor olika samhillssektorer, méter den
institutionella omvirldens krav pé liknande sitt och dir styrnings- och ledningsideal har
formats med privata organisationer som forebild.

Som tdigare nimnts dr det fi av deltagarna i studien som relaterar minskliga
rittigheter tll svensk diskrimineringslagstiftning. 1 ett exempel frin privat sektor

184



beskriver deltagaren dock hur hen argumenterar for jimstilldhet som en fortsatt viktig
fraga for organisationen vid sidan av andra prioriterade omriden, samtidigt som hen
uppfattar det som mycket svért och kinsligt att driva frigan. Foretaget lagger stor vike
vid inkludering och socialt ansvar men for ett antal &r sedan skiftade trenden fran
genusfrigor tll mangfald.

Jag dr ridd att det kan uppfattas som att jag “talar i egen sak”. Historiske sett har jag
alltid kimpat om jag har sett nigot som ir fel och ofta lyckats dstadkomma en
forindring. Den hir frigan, som jag funderar pd nistan varje dag, gor jag ingenting at
efter ett antal misslyckade och halvhjirtade forsok. Det passar inte min natur att limna
fragan eftersom jag ir vildigt overtygad, men jag kinner mig ocksé vildigt tréee pé ate
ta upp den hir frigan och den ir extremt kinslig. (Chef, privat sektor)

Jamstilldhetsfragan blir i detta sammanhang extremt kinslig och 6verférs i organi-
sationen till en emotionell och irrationell diskurs. Att argumentera for jimstilldhet
innebdr di en risk att uppfattas tala for egen sak, grundad i kontextualiserade och
forkroppsligade dimensioner av rationalitet.

Att vara chef i offentlig sekrtor, inte minst i kommuner och regioner, innebir ofta en
nirhet till politiska beslutsfattare. Nir chefen moter politiska argument grundade i
ekonomisk rationalitet aktualiseras olika former av legitimitetsgrunder (jfr Lundquist,
1998; Hall, 2012; Namli, 2017), dven i fall som ror minskliga rittigheter forankrade i
nationell lagstiftning och konventioner. En chef beskriver hur hen anvinder accepterade
kinsloyttringar (jfr Iszact-White, 2009; Wright och Nyberg, 2012) nir virdekonflikeer
som ror minskliga rittigheter hanteras i relation till politiska beslutsfattare eller hogre
chefer. I métet med politiker grundar chefen sitt handlande pé erfarenhet och kunskap,
informerat av kontextualiserade och forkroppsligade dimensioner av rationalitet, och
anvinder uttryck som objektivitet, lugn, vinlighet och sakliga argument:

Jag ir alltid vinlig mot minniskorna som finns bakom makten, jag menar dir det kan
vara ganska tydligt atc vi har olika syn pa saker och ting. Men jag upptrider alltid
professionellt lugnt och férnuftige och ser dill att jag har bra argument f6r vad jag
tycker. Att jag dr objektiv, saklig i allt. S3 fort du hamnar i dessa konfliktsituationer
forsdker jag verkligen g& hem och relatera till faktaunderlaget och inte blir for
engagerad, jag ir ganska bra pd att stinga av mina egna kinslor... (Chef, offentlig
sektor)

Ett annat exempel pa hur frigor om virdekonflikter med fokus pd minskliga rittigheter
kan hanteras i ledningsgrupper i offentlig sektor, lyfts fram av en intervjuperson:
organisationens samarbete med aktorer i en diktatur. Efter att intervjupersonen vid flera
tillfillen tagit upp fragan i ledningsgruppen fir hen ett mejl frin en senior person som
tidigare varit hens chef:
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Men lille vdn, nu méste vi vara professionella hir! Vi ska leverera det underlag till
politikerna som de efterfrigar, och det ska vara faktabaserat och det ska vara
professionellt. Han tyckte att jag var for kinslomissig. Och jag skrev bara ett svar till
honom: Jag ir professionell, det hir ir fakta. Det dr si det ser ut. (Chef, offentlig
sektor)

Ett avslutande exempel pa hur fragor relaterade till minskliga rittigheter hanteras vid
sidan av ledningsgruppen ir dven det himtat frin den offendiga sektorn.
Intervjupersonen fir regelbundet fragor frin sina medarbetare om hur de forvintas
hantera en process i verksamheten som upplevs krinka barns rictigheter. Intervju-
personen beskriver svarigheter att hantera frigan pa ledningsgruppsmoéten dir agendan
ir tunn och priglad av rutin. Motet med barnen ir en situerad erfarenhet, informerad
av bade kontextualiserade och forkroppsligade dimensioner av rationalitet hos
intervjupersonen och hens kollegor. Erfarenheterna upplevs svira att formedla i
ledningsgruppen och stillet hanteras problemet tillsammans med berérda medarbetare:

Inte riktigt pé ett ledningsméte. Vi sitter ganska nira varandra hir sd vi brukar ta upp
fragorna nir de dyker upp. (Chef, offentlig sektor)

Sedan 2020 ir barnkonventionen svensk lag (Regeringskansliet). Intervjupersonen har
dirfor forgives sokt vigledning i organisationens intranit om hur de hir drendena ska
hanteras, men forgives. Hen beskriver hur verksamhetens hantering av drendena i friga
kénns fel och hur hen resonerar med sig sjilv kring dilemmat. Hen forsoker hantera
situationen med hjilp av olika forklaringsmodeller, som hen tror kan vara till hjilp i
situationen. Resonemang som kan halla bade for hen sjilv i rollen som chef och for
medarbetarna.

Avslutande reflektion

De fragor som stilles i studien har varic: Hur framtridder normerna {6r de minskliga
rittigheterna i de deltagande chefernas vardagliga praktik? Hur resonerar chefer kring
etiska dilemman relaterade till méinskliga rittigheter i sitt dagliga arbete? Med vem, hur
och var hanteras dessa dilemman? Vilken roll spelar sprikliga och emotionella normer?
P4 vilket sdtt kan organisationsteoretiska perspektiv bidra till att belysa férutsiteningar
for forverkligandet av minskliga rittigheter?

En av utgangspunkterna {or studien har varit att arbete for ate forverkliga de minskliga
rictigheterna kan tinkas framurida i form av multipla prakeker i organisationen.
Praktikerna ir resultatet av omvirldens krav i form av lagstiftning, men ocksa av tankar,
erfarenheter och handlande hos de som ir verksamma i organisationerna. De idr ocksa
stadda i stindig forindring. En annan utgingspunkt har varit att organisationer ir betydligt
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mer komplexa och motsigelsefulla 4n vad de ofta framstills, och framstiller sig sjilva, som
(jfr Brunsson och Sahlin-Andersson, 2000; Eriksson-Zetterquist, 2005; Weick, 1976).
Arbete med och forutsittningarna for att forverkliga de minskliga rittigheterna framtrider
pa olika sitt i organisationerna (jfr Czarniawska, 2014; Gerardi och Laasch; 2021; Mol,
2002) och de formas inte minst i motet med organisationernas virdehierarkier. Den
16skoppling mellan organisationers olika delar som beskrivits i forskningen utgor en
utmaning i detta arbete. I var studie blir den hir 16skopplingen och dess konsekvenser
synliga dé de chefer som inte har specifikt ansvar f6r minskliga rittigheter och hallbarhet
genomgiende har svirt att identifiera fragor relaterade till dessa.

Analysen av studiens material, skriftliga case och intervjuer, har skett i dialog med
argumentet for rationalitetens olika dimensioner (Townley, 2011). Rationalitet kan
uppfattas som ett abstrake och kanske klumpigt begrepp, men i den hir studien har det
visat sig anvindbart for att diskutera hur intervjupersonerna hanterar den grundliggande
frigan om hur de ska handla i de situationer dir de upplever virdekonflikter relaterade till
minskliga rittigheter. Ett praktiskt fornuft informerat av olika dimensioner av rationalitet
tolkas hir som en form av praktik, en social handling (Flyvbjerg, 2001, Townley, 2011).
Studien har hirigenom bidragit dll olika perspektiv pd etiska overviganden och
maktaspekeer i organisationen. Nir vi studerar organisatoner studerar vi dven den
paverkan som stora strukturer i samhillet har i vanliga méinniskors liv. Tolkningen hir ar
att vi avhinder oss nagot av det som det ir att vara minniska nir vi blir en del av en
organisation. Det dr i detta spinningsfilt mellan minniska och organisation som
deltagarna i studien befinner sig. Nagra av dem upplever det dagligen, andra mer sillan.
Ett antagande i studien har varit ate hinsyn dll minskliga rictigheter sannolike kan
innebira konflikter med andra virden i organisationen, vilket mycket riktigt blir tydligt i
materialet. For den som har rollen som ansvarig for héllbarhet eller ménskliga rittigheter
innebir det en ofta daglig diskursiv och praktisk balansging dir principerna om minskliga
rittigheter kan fungera som ett ankare i relationen med dominerande organisatoriska
normer och ideal f6r ledning och organisering (jfr Iszate-White, 2009).

Det rationella argumentet kan tinkas utgéra en av de f3 former for inflytande som
dven den utan makt férfogar 6ver (se Flyvbjerg, 1998:229). I studien beskriver deltagarna
dock situationer dir alla majligheter till ett praktiske fornuft tycks stingda i det intensiva
rationaliseringstryck som minga organisationer upplevs befinna sig i, oavsett sektor. Det
handlar om hur praktiker i ledning och organisering, ofta med hjilp av nya teknologier,
formar ett rent rumsligt avstdnd dll den eller de vars rittigheter och virdighet krinks.
Intervjupersoner beskriver hur detta vicker starka kinslor av maktloshet, samreal ir
uteslutet, inga argument utanfor en strike dekontextualiserad rationalitet dr anvindbara
(jfr Gabriel, 2012). En ekonomisk rationalitet si avgrinsad att den helt enkelt inte
upplevs som rationell.

For den som argumenterar for minskliga rittigheter i virderationella termer i
ledningsgruppen upplevs risken act betraktas som emotionell och icke rationell. Inte minst
deltagare fran den offentiga sekcorn beskriver situationer dir fragor rérande minskliga
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rittigheter mots med tystnad eller undvikande. Deltagarnas beskrivningar bekriftar att
normer och ideal f6r organisering och ledning ir starkt dominerade av dekontextualiserade
dimensioner av rationalitet. Detta resultat ir dock ingen nyhet, utan ett fenomen som flitigt
har avhandlats i forskning om organisering och ledning. Det som denna studie bekriftar ar
dock att dominansen hos dessa dimensioner av rationalitet tycks vara si omfattande inte
bara i privat utan dven i idéburen och offentlig sekror (jfr Falkenstrom, 2012).

De kulturer i ledningsgrupperna (jfr Iszatt-White, 2009) som deltagarna i studien
beskriver tycks saledes inte utgora nigon gynnsam jordman for diskussioner om hur
normer for minniskors rittigheter forhaller sig i relation tll andra virden i
organisationen. Intervjupersonerna beskriver hur samtal om minskliga rictigheter och
moraliska dilemman frimst tar plats utanfor ledningsgruppen, med andra kollegor, i
andra delar av organisationen. Eller med personer utanfor organisationen. Ect annat rum
medger samtal och handlande informerat ocksé av kontextualiserade och forkroppsligade
dimensioner av rationalitet. Det 4r frimst de lokala cheferna runtom i virlden som
uttrycker behov av samtal om minskliga rittigheter. Inte kollegorna p& huvudkontoret.
En annan mojlig vig framét som beskrivs i intervjuerna ir atc identifiera och behirska
de sprakliga former, eller diskurser, som bar de olika och ibland motsatta dimensioner
av rationalitet som handlandet i organisationen vilar pd. Det blir hir en friga om en
fortrogenhet, snarare dn ett uttryck for identitet (jfr. Wright och Nyberg, 2012)

Ett annat angelidget dmne f6r vidare samtal giller svirigheten att identifiera fragor
relaterade till minskliga rittigheter i det dagliga arbetet som flertalet av cheferna utan
specifike ansvar for minskliga rittigheter i sin organisation beskriver (jfr Regeringen
2016/2017:29). Detta anknyter till Elisabeth Abiris (2009) argument med vilket hon
tecknar bilden av ett Sverige i "MR-skugga”. Det tydliggor samtidigt virdet av att
anvinda organisationsteorietiska perspektiv for att forstd forutsittningar for ett
forverkligande av minskliga rittigheter (jfr Lettevall i denna volym). MR-skuggan faller
sd att siga sannolikt olika dver organisationers olika delar, i konsekvens med den
loskoppling som har diskuterats ovan. Aven i offentlig verksamhet, som forvaltar ett
sarskilt ansvar for det demokratiska uppdraget, vittnar intervjupersonerna om hur fragor
om minskliga rattigheter undviks i ledningsgrupperna (jfr SOU 2010:70; Regeringen
2016/2017:29). De exempel som lyfts fram i de skriftliga casen rér frimst relationer till
medarbetare, dir virdekonflikten aktualiseras informerad av kontextuella och
forkroppsligade dimensioner av rationalitet. Fi av deltagarna i studien relaterar svensk
diskrimineringslagstiftning dll principerna om minskliga rittigheter.

Var studie visar att samtal om minskliga rdctigheter tycks fordra tillgang «ill
erfarenheter informerade av multipla dimensioner av rationalitet, dir kontextuella och
forkroppsligade dimensioner ocksa ir representerade (jfr Wendel i denna volym). De
minskliga rittigheterna behéver kinnas igen och bli meningsfulla i ett samspel mellan
rationellt férnuft och kinslor i form av empati och samvete (jfr Brytting, 2013;
Nussbaum, 2001; Silfverberg, 2005). Meningsskapande i organisationer kan i detta
sammanhang beskrivas som nagot bade brickligt och i hdgsta grad kontextuellt. For att
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nigot ska bli meningsfullt behéver det stindigt tolkas, omtolkas, upplevas och hanteras
i den vardagliga praktiken i organisationen. Minskliga rittigheter synes ofta inte vara en
sidan meningsfull kategori. Ansvaret for forverkligandet av minniskors rittigheter tycks
for flera av studiens deltagare aktualiseras frimst i de delar av organisationen som ir
specialiserade pd dessa frigor samtidigt som risker for krinkningar av minskliga
rittigheter forldggs till en annan del av virlden, langt borta frin en svensk kontext.

Referenser

Abiri, E. (2009). Minskliga rittigheter i Sverige. I Spang, M. (Red.), Minskliga ristigheter — ett
ofullbordat uppdrag.

Alvesson, M, Jonsson, A., Sveningsson, S. och Wenglén, R. (2015). Nir ledarskapet krackelerar.
Studentlitteratur.

Alvesson, M. & Skéldberg, K. (2017). Tolkning och reflektion. Vetenskapsfilosofi och kvalitativ metod.

Studentlitteratur.

Banerjee, S.B. (2008): Corporate Social Responsibility: The Good, The Bad and The Ugly. Critical
Sociology, 34(1), 51-79.

Bauman, Z. (1994). Auschwitz och detr moderna samballer. Bokforlaget Daidalos.

Bexell, M. (2009). Foretags samhillsansvar och minskliga rittigheter. I Spang, M. (Red.), Minskliga
réttigheter — ett ofullbordat uppdrag.

Brunsson, N. & Sahlin-Andersson, K. (2000). Constructing Organization: The Example of Public
Sector Reform. Organization Studies, 21(4), 721-746.

Brytting, T. (1997). Moral Support Structures in Private Industry — The Swedish Case. Journal of
Business Ethics, 16(7), 663-697. Kluwer Academic Publishers.

Brytting, T. (2013). Etikens grunder. I Brytting, Tomas (Red.), Chefsarbeters etik. Studentlitteratur

Czarniawska, B. (2008). Organizing: How to study it and how to write about it. Qualitative Research
in Organizations and Management: An International Journal, 3(1), 4-20.

Czarniawska, B. (2014). A Theory of Organizing. Edward Elgar Publishing Ltd.
Dembour, M-B. (2010). Human Rights Quarterly, 32, 1-20. The Johns Hopkins University Press.

Eriksson-Zetterquist, U. (2005). Frdn insike till? Utvirdering av JimO/EU-projektet Women to the top,
GRI-reprot 2005:3.

Falkenstrdm, E. (2012). Verksambetschefens etiska kompetens. Om identifiering och hantering av
intressekonflikter i hilso- och sjukvirden. Stockholms universitet, Samhillsvetenskapliga fakulteten,
Institutionen fér pedagogik och didaktik

Falkenstrém, E., Ohlsson, J.T. & Héglund, A. (2016). Developing ethical competence in healthcare
management. Journal of Workplace Learning, 28(1), 17-32.

Flyvbjerg, B. (1998). Rationality and Power. Chicago IL: University of Chicago Press.

Gabriel, Y. (2012). Organizations in a State of Darkness: Towards a Theory of Organizational
Miasma. Organization Studies, 33(9), 1137-1152.

189



Gerardi, S. & Laasch, O. (2021). Responsible-Management-as-Practice. Mobilizing a Posthumanist
Approach. Journal of Business Ethics (2022), 181, 269-281.

Hall, P. (2012). Managementbyrékrati — organisationspolitisk makt i svensk offentlig forvalming. Liber.

Iszatte-White, M. (2009). Leadership as Emotional Labour: The Effortful Accomplishment of Valuing
Practices. Leadership, 5(4), 447-467.

Jansson, A. & Parding, K. (2011). Changed governance of public sector organisations: challenged
conditions for intra-professional relations?. International Journal of Public Secror Management,
24(3), 177-186.

Jones, C. (2003). As if Business Ethics were Possible, "Within Such Limits”... Organization, 10(2),
223-48.

Katz, J. (2001). Analytic Induction. I Smelsen, Meil J. & Baltes, Paul B. (Red.), International
Encyclopedia of the Social and Behavioral Sciences. Amsterdam: Elsevier.

Kenny, K., Fotaki, M. & Vandekerckhove, W. (2020). Whistleblower subjectivities: Organization
and Passionate Attachment. Organization Studies, 41(3), 323-343.

Liu, H. (2017). Reimagining ethical leadership as relational, contextual and political practice.
Leadership, 13(3), 343-367.

Lundquist, L. (1998). Demokratins viktare. Ambetsminnen och vért offentliga etos. Studentlitteratur.

Marcusson, L. (2017). Det offentliga uppdraget och de minskliga rittigheterna. I Lind, A.-S. &
Namli, E. Miinskliga riittigheter i det offentliga Sverige. Studentlitteratur.

Mol, A. (2002). The body multiple. Ontology in Medical Practice. Duke University Press.

Namli, E. (2017). De minskliga rittigheterna i en demokrati. I Lind, A.-S. & Namli, E. (Red.),
Miinskliga riittigheter i det offentliga Sverige. Studentlitteratur.

Nussbaum, M.C. (2001). Upheavals of Thought, The Intelligence of Emotions. Cambridge University
Press, New York, NY.

Price, T.L. (2018). A "critical leadership ethics” approach to the Ethical Leadership construct.
Leadership, 14(6), 687-706).

Pullen, A. & Rhodes, C. (2015). Ethics, embodiment and organizations. Organization, 22(2), 159—
165.

En nationell handlingsplan for de miinskliga rittigheterna. Regeringens skrivelse 2005/06:95. Sveriges
riksdag.se

Regeringens strategi for det nationella arbetet med mdinskliga réttigheter. Skr 2016/17:29.

Utbildningsdepartementet. Regeringen.se

Regeringen (2010). Ny strukeur for skydd av manskliga rittigheter (SOU 2010:70).
https:/fwww.regeringen.se/rattsliga-dokument/statens-offentliga-utredningar/2010/10/sou-

201070/

Roberts, H. (2009). Minskliga rittigheter och ideella organisationer — folkets rost i arbetet med
minskliga rittigheter. I Spang, M. (Red.), Minskliga rittigheter — ett ofullbordat uppdrag. Liber

Roth, H.I. (2007). Vad ir méinskliga réittigheter? Natur Kultur Liromedel och Akademi.
Silfverberg, G. (2005). Ovisshetens etik. Nya Doxa.

Silverman, D. (2007). A very short, fairly interesting and reasonable cheap book abour qualitative
research. Los Angeles: Sage.

190



Solomon, J.F., Solomon, A., Joseph N. L. & Norton, S.D. (2013). Impression Management, Myth
Creation and Fabrication in Private Social and Environmental Reporting: Insights from Erving
Goftman. Accounting, Organizations and Society, 38(3), 195-213.

Svensson, Peter & Ahrne, Géran. (2022). Att designa ett kvalitativt forskningsprojekt. I Ahrne,
Goran & Svensson, Peter (Red.), Handbok i kvalitativa metoder. Liber.

United Nations. u.4. Declaration of Human Rights. https://www.un.orglen/about-us/universal-
declaration-of-human-rights.

Thanem, T. & Wallenberg, L. (2015). What can bodies do? Reading Spinoza for an affective ethics of
organizational life. Organization, 22(2), 235-250.

Townley, B. (2011). Reason’s Neglect: Rationality and Organizing. Printed from Oxford Scholarship
Online 2020.

United Nations Global Compact. (2025). https://unglobalcompact.org/

Weick, K. (1976). Educational Organizations as Loosely Coupled Systems. Administrative Science
Quarterly, 21(1), 1-19.

Vetenskapsradet. (2024). God forskningssed.

Wijen, F., Durand, R., Hiatt, S. R., Reinecke, J. & Walls, J. L. (2025). Assessing and Driving
Societal Impact: Introduction to the themed section on Overcoming Shortcomings of Measuring
Organizational Sustainability. Organization Studies, 46(5), 617-634.

Wright, C., Nyberg, D., & Grant, D. (2012). Hippies on the third floor: Climate change, narrative
identity and the micro-politics of corporate environmentalism. Organization Studies, 33(11),

1451-1475.

Wright, C. & Nyberg, D. (2017). An inconvenient truth: How organizations translate climate change
into business as usual. Academy of Management Journal, 60(5), 1633—1661.

Weisterfors, D. (2008). Analytiska knep. I Sjéberg, Katarina & Wisterfors, David (Red.), Uppdrag
forskning. Liber.

191


https://unglobalcompact.org/

192



Del IV

Akademi, institutioner och

rittighetsansvar
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Universiteten, Magna Charta
Universitatum och de minskliga
rittigheterna

Rebecka Lettevall

1 Virlden av igdr: En europés minnen (1942) malar en desillusionerad Stefan Zweig en
mork bild av sin egen tid och av framtiden, men han minns i ljusa firger det férflutna
och den svunna virld som fanns fore andra virldskriget. Den centraleuropeiske
forfattarens minnen av ungdomsiren och den intellektuella utvecklingen i flera av
Europas kulturellt och akademiskt ledande stider for tankarna till det levande biblioteket
som férekommer i slutet av Ray Bradburys likasid dystopiska roman Fahrenheir 451
(1953), som fatt sin titel frin den temperatur di papper fattar eld.

Dessa tva bocker pdminner om hur tiden kring andra virldskriget pA méinga hall
priglades av en kinsla av tungsinne och hopploshet med anledning av de forfirliga
krigserfarenheterna. Men det fanns dven en formdga att lyfta blicken for att se framat.
Etableringen av sivil Forenta nationerna som antagandet av den allminna forklaringen
om minskliga rittigheter vittnar om en to pd framtden. Till den tidens
framtidsoptimism horde dven uppfattningen att utbildning skapar goda férutsittningar
for en ljusare framtid, inte minst hogre utbildning.

Sedan FN:s allminna forklaring om minskliga rittigheter antogs 1948 har
universitetens engagemang inom omradet minskliga rittigheter blivit allt stdrre. Detta
avspeglar sig i utbildning och forskning, men dven i universitetens relation till det
omgivande samhillet. Universitetens villkor och ansvar har utvecklats med stdrre och
bredare studentgrupper, globalisering och en ny form av marknadsorientering. Samtidigt
har samhallsutmaningarna generellt férandrats (S. Collini, 2012; K. Brogger m.fl., 2026).

Under de senaste decennierna har studier i minskliga rittigheter etablerats inom den
hégre utbildningen over hela virlden. I vissa fall ir minskliga rittigheter en sjilvstindig
disciplin, men de kan ocksd ingd inom andra discipliner eller bara vara ett inslag i
allminna diskussioner om universitetens uppgift. P4 flera hall 4r utbildningar i minskliga
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rittigheter mingvetenskapliga, men i exempelvis Kanada och USA ir de ofta placerade
vid juridisk fakultet och har en riteslig inrikening.

Syftet med detta kapitel ér att visa hur universiteten tar sig an minskliga rittigheter i
utbildning och forskning och i sitt samhillsansvar. Jag belyser lirositenas roll, deras
uppgift och deras relation till minskliga rictigheter. Att universiteten tar en sadan uppgift
pa stort allvar avspeglar sig i Magna Charta Universitatum, ett kontrakt som fungerar
som en normativ plattform for hogre utbildning och forskning.

Mina fragestillningar i kapitlet kretsar kring dels om och i sa fall hur Magna Charta
Universitatum och FN:s allminna forklaring om minskliga rittigheter samspelar och
stottar varandra, dels om hur minskliga rictigheter kan integreras i utbildning och
forskning. Jag beskriver ocksa vilka utmaningar som finns ur ett lokalt och ett globalt
perspektiv och hur de utmaningarna interagerar. Kan det globala perspektivet pé
minskliga rittigheter bidra till att tillgingliggora rittigheter i en konkret lokal situation?
Centralt f6r mina resonemang ir alltsd ovan nimnda Magna Charta Universitatum, ett
dokument som deklarerar universitetens virden, pliderar f6r akademisk frihet och
understryker institutionell autonomi.

Kapitlet inleds med en presentation av Magna Charta Universitatum och dess
tillkomst som en bakgrund till relationen mellan universiteten och de minskliga
rittigheterna. Direfter foljer en diskussion om hur minskliga rittigheter r en del av
universitetsvirlden, inte enbart disciplinirt utan dven pa andra vis.

Vid universiteten kan man utbilda i, genom och f6r minskliga rittigheter inom vitt
skilda omraden.! Nir universiteten gor det finns det en méngfacetterad spinning mellan
att universiteten bade ska vara en del av samhillet och samtidigt ha akademisk frihet.
Universitetens forutsictningar varierar ocksd beroende pd kontext. Av den anledningen
behandlas inte bara svenska forhallanden utan dven internationella samarbeten.

Magna Charta Universitatum

Magna Charta Universitatum ir ett dokument som deklarerar universitetens virden,
pladerar for akademisk frihet och understryker institutionell autonomi. Magna Charta
Universitatum har hittills undertecknats av over tusen universitet frin hela virlden
(Magna Charta Observatory, u.d.1). I internationella universitetssammanhang, inte
minst i samtal om universitetens roll i samhillet eller diskussioner om universitetens
strategier och policyer, utgdr dokumentet ofta en gemensam referenspunke pa liknande
sitt som FN:s allminna forklaring om minskliga rittigheter i andra sammanhang.
Detta universitetens manifest ir dock inte lika kint som FN:s allminna forklaring om
minskliga rittigheter, trots att det presenterades for forsta gingen redan 1988. Det har

! FN:deklarationen United Nations Declaration on Human Rights Education and Training slar fast att alla minniskor har rit ill
utbildning i, genom och fér minskliga rittigheter.
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sedan dess kommit en modifierad version 2022, dir universitetens roll i samhillet
accentueras tydligare. Aven Magna Charta Universitatum tillkom vid en kritisk period i
den visterlindska historien: vid det kalla krigets slutskede.

I Magna Charta Universitatum deklareras och faststilles de grundliggande
principerna for universiteten.

e Den forsta principen siger att universiteten ska vara intellektuellt och
moraliske sjilvstindiga i forhillande till politiske inflytande och ekonomiska
intressen.

e Den andra principen hivdar utbildningens och forskningens odelbarhet.

e Den tredje principen framhaéller universiteten som en plats for fri forskning
och debatt priglad av 6ppenhet och tolerans.

e  En fjirde princip som har tonats ner i den reviderade versionen frin 2022
pabjuder att universiteten ska félja den europeiska humanistiska traditionen.

Den akademiska friheten ir erkind som en minsklig rittighet, med stod i artikel 15 i
FN:s konvention om ekonomiska, sociala och kulturella rittigheter (Office of the High
Commissioner for Human Rights, 1966).

Hittills har fler 4n tusen universitet frin hela virlden skrivit under Magna Charta
Universitatum och pé si site visat act de stodjer principerna i den. Dokumentet kan
numera betraktas som en ryggrad och navigeringspunkt f6r universiteten vid
diskussioner om dessa samhillsviktiga institutioners virden och uppdrag. I likhet med
FN:s allminna forklaring om minskliga rittigheter har dven Magna Charta
Universitatum en etisk snarare 4n en ritslig status. Dock fir dokumenten en sirskild
tyngd av det faktum att si méinga har undertecknat dem. Det giller bade FN-
forklaringen och Magna Charta Universitacum.

Magna Charta Universitatum togs fram infér Bolognauniversitetets 900-arsjubileum
1988 och undertecknades da av rektorer fran 388 universitet, huvudsakligen frin Europa
(Magna Charta Observatory, u.d.3). I en tid da jirnridan fortfarande delade Europa
uppmirksammade universitetsledningar att det europeiska samarbetet dver grinser ir
dtminstone lika gammalt som universiteten och att universiteten och deras samarbeten
ir centrala for den gemensamma utvecklingen inom vetenskap, kultur och ekonomi —
liksom for et fritc samhille. I dokumentet hivdas att tack vare universitetens linga
tradition av samarbete och utbyte har ett enat Europa alltid funnits, trots politiska murar
av olika slag genom historien (Magna Charta Observatory, u.d.2.).

Virlden forindrades snabbt efter det kalla krigets slut, si infor 30-arsjubileet
utvidgades Magna Charta Universitatum med ett tilligg som antogs 2022. Tillagget lyfte
fram vikten av goda kontakter mellan universiteten och civilsamhillet. Dessutom
fortydligades att universiteten ingir i en global gemenskap snarare dn en europeisk.
Vidare betonas universitetens ansvar gentemot sambhillet utifrain FN:s strategiska
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utvecklingsmal i Agenda 2030. Universiteten gav ocksd ett pabud till sig sjilva att verka
for att ta ansvar for samhillet, vilket inte var lika explicit uttrycke tidigare. Det visar pa
en malmedvetenhet fran universiteten.

Det ursprungliga dokumentet utgdr fortfarande grunden for Magna Charta
Universitatum, och inga av de ursprungliga formuleringarna ir borttagna. Samtidigt 4r
det mojlige ate signera det senare utan ate underteckna det ursprungliga.

I det ursprungliga Magna Charta Universitatum nimns inte minskliga rittigheter
explicit, vilket de gor i den reviderade versionen fran 2020:

Education is a human right, a public good, and should be available to all. Universities
recognise that learning is a lifelong activity with tertiary education as one part of a
continuum. Within that one part, universities serve diverse learners at all stages of
their lives. Universities acknowledge that individuals and communities, often due to
inequitable circumstances, have difficulty gaining access to higher education or
influencing the modes and matter of academic study. To realise human potential
everywhere, universities deliberately seek ways to welcome and engage with diverse
voices and perspectives. (Magna Charta Observatory, 2020)

Det finns saledes en tydlighet i Magna Charta Universitatum, och didrmed i ambitionen
vid de universitet som undertecknat dokumentet, om att virna de minskliga
rittigheterna. Magna Charta Universitatum har en uppenbar anknytning tll FN:s
allminna forklaring om minskliga rittigheter och tillsammans utgor dessa dokument en
vilargumenterad grund for universitet att engagera sig i frigor om minskliga rittigheter
som disciplin och mission. Universiteten tar sig an detta pd flera sitt och med olika
ambitioner.

Minskliga rittigheter som dmne pa universiteten

Minskliga rittigheter pd ett universitet kan betraktas ur flera perspektiv. Den hogre
utbildningen behéver vara tillginglig, och det blir den exempelvis genom att vara
avgiftsfri. Antalet universitet och hogskolor liksom deras lokala placering bidrar ocks3 till
tllgingligheten, liksom méjligheten att i vissa fall ldsa pa distans. Ett annat perspektiv dr
utvecklingen och spridningen av ny kunskap om minskliga rittigheter, deras forflutna,
betydelse, komplikationer och tillimpningar. Ett tredje, nirliggande perspektiv ir att
universitet ska gora ny kunskap tillginglig utanfor akademin for att dirigenom samverka
med samhillet utanfor universitetet.

Utbildning som en minsklig rittighet uttrycks i relativt allminna termer i FN:s
allminna forklaring om minskliga rittigheter, nirmare bestamt i artikel 26. Artikeln
handlar frimst om utbildning i skolan, som ska vara tillginglig for alla. Dessutom siger
artikeln foljande:
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Utbildningen skall syfta till att utveckla personligheten till fullo och dill att stirka
respekten for de minskliga rittigheterna och de grundliggande friheterna.
Utbildningen skall ocksa frimja forstelse, tolerans och vinskap mellan alla nationer,
rasgrupper och religiésa grupper samt frimja Forenta nationernas verksamhet fér
fredens bevarande (Forenta nationerna 1948, artikel 26:2).

Aven hégre utbildning ska vara tillginglig for alla, med forbehallet att studenters formaga
att tillgodogdra sig universitetsstudierna ir avgdrande. Vidare garanteras akademisk
frihet som en minsklig rittighet i artikel 15 i den generella kommentaren till ritten till
utbildning frin FN:s kommitté for ekonomiska, sociala och kulturella rittigheter
(United Nations GA, 66/137).

Universitetens generella uppdrag ar som bekant att bedriva utbildning, forskning och
samverkan med hog kvalitet. I allmidnhet utgdr utbildning den storsta delen av
universitetens verksamhet. I artikel 27 i FN:s allmidnna forklaring om minskliga
rittigheter forklaras att alla har ricc att fi ta del av vetenskapens framsteg och dess
formaner. Det giller dven friheten att ta del i samhillets kulturella liv. Vidare har
utbildning till uppgift act "utveckla personligheten till fullo” (Forenta nationerna 1948,
Artikel 26).

I samband med att FN:s allminna forklaring om minskliga rittigheter antogs fick
sdledes, precis som andra delar i samhillet, &ven universiteten indirekt en uppmaning att
ta ansvar:

[...] alla minniskor och samhillsorgan med denna forklaring i stindig atanke skall
striva efter att genom undervisning och utbildning frimja respekten for dessa
rittigheter och friheter [...]. (Forenta nationerna 1948, inledningen).

For att universiteten ska kunna implementera och leva upp dll de minskliga
rittigheternas hoga ideal r det en forutsittning att kunskap sprids. Utbildning och
minskliga rattigheter har ddrfor varit i fokus pa olika sitt: Under 1993 ars virldskongress
om minskliga rittigheter i Wien proklamerades ett decennium for utbildning i
minskliga rittigheter (1995-2004) som i forsta hand avsag skolor pd grundniva. 2010—
14 stod hégre utbildning i centrum.

Ar 2011 antogs United Nations Declaration on Human Rights Education and Training.
(United Nations GA, 66/137) I den framhaills att kunskapen om minskliga rittigheter
omfattar alla former av utbildning, frin forskola till hogre utbildning, och att akademisk
frihet ska involveras dir det 4r tillimpbart (artikel 3:2). Vidare pabjuder deklarationen att
var och en har ritt att kinna till och soka och ta emot information om alla minskliga
rittigheter och grundliggande friheter. Var och har ocksd ritt att ha tillging till utbildning
och praktik i minskliga rittigheter. Vad det omfattar beskrivs sd hir i artikel 2:2:
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a.  Education about human rights, which includes providing knowledge and
understanding of human rights norms and principles, the values that
underpin them and the mechanisms for their protection;

b.  Education through human rights, which includes learning and teaching in
a way that respects the rights of both educators and learners;

c.  Education for human rights, which includes empowering persons to enjoy
and exercise their rights and to respect and uphold the rights of others.
(United Nations General Assembly, 2011).

Dessa tre aspekter kan tillimpas pa flera olika sitt inom olika utbildningssystem. I en
specialutgava av Journal of Human Rights (2019) diskuteras de tre aspekterna ur ett
amerikanske perspektiv med fokus pd hur universitetsutbildningen kan utveckla
pedagogik kring implementering av kunskap om minskliga rittigheter inom
professionsutbildningar for socialarbetare, lirare och likare (Cargas, 2019). Cargas
beskriver den forsta aspekten som att utbildning i minskliga rittigheter vanligen
omfattar minskliga rittigheters filosofiska grund, deras historiska foregingare,
rittigheternas odelbarhet, innehéllet i lagar, forordningar och konventioner, kunskap om
internationella kontroverser, kunskap om brott, viktiga personer och hindelser samt
internationella perspektiv. Utbildning genom minskliga rittigheter innebér att anvinda
sig av participatorisk pedagogik som uppmuntrar studenterna till akeivt deltagande och
handlingskraft samtidigt som det okar deras forstdelse for olika perspektiv. Slutligen
forklarar Cargas att utbildning for minskliga rittigheter strivar efter att ge studenten
redskap f6r att uppmirksamma och utforma sina egna virden och attityder, nigot som
kan goras med hjilp av kulturella uttryck — som film, litteratur eller konst. (Cargas,
2019)

Cargas framhiller hur utbildning i minskliga rictigheter hjilper studenter att
utvecklas till aktiva medborgare med kunskap och formaiga att verka for demokrati och
minskliga rittigheter, dven om de sjilvstindigt ska forma sin egen politiska uppfattning.
(Cargas, s. 293 f.). Tydliggorandet av de tre aspekterna visar pa négra tolknings-
mojligheter f6r den som vill utveckla denna form av kunskap.

Cargas ir inte ensam om att lyfta fram universitetens centrala roll for att genomfora
dessa tre aspekter. Hennes exempel pa innebérden i act utbilda i, genom och for
minskliga rittigheter ger en bred bakgrund till vad som inkluderas i de utbildningar som
finns inom dmnet, dtminstone i Sverige. Utbildningen genom minskliga rittigheter 4r
ett omrade som flera pedagogiska utvecklingscentra har fokuserat pa. Participatorisk
pedagogik och rollspel 4r nagra sidana exempel. En utbildning for ménskliga rittigheter
liknar idealet om medborgerlig bildning — att fA méjlighet ate utvecklas till en sjdlvstindig
individ och aktiv medborgare (Burman, 2018; Bohlin, 2018).

De tre aspekterna pd utbildning och minskliga rittigheter ar relativt konkreta och
mojliga att praktisera vid minga universitet, sirskilt den forsta och andra aspekten. Den
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tredje aspekten ir mer utmanande. Minskliga rittigheter ingdr i utbildningen av
studenter pd olika utbildningsprogram, inte minst utbildningar till de yrken som ibland
beskrivs som samhillsbirande, det vill siga inom vird, skola och omsorg. Inom dessa
utbildningar kan man ocksd konkretisera rittighetsperspektivet i métet mellan tva
rittighetsbirare (Johnsson, 2025).

Fokus pa utbildning i minskliga rittigheter har medfort forindring och utveckling
inte bara i USA varifrin Cargas exempel ir himtade: Idag dr det mojligt att ta sivil
kandidat- som masterexamen i minskliga rittigheter vid universitet i ménga delar av
virlden, dven vid svenska lirositen.” I Sverige 4r utbildningsprogrammen ofta méng-
eller tvirvetenskapliga och anknyter till forskning fran flera olika omriden, frimst inom
humaniora och samhillsvetenskaper. Med en sidan inrikening ingir inte bara studier
inom rittsvetenskap utan dven etiska, filosofiska, historiska och sociala aspekter.

Minskliga rittigheter 4r ett omfattande omridde och dessutom ett omride som
behéver utforskas ur minga aspekter. Flervetenskaplig forskning dr nédvindig for att
utveckla kunskapen inom detta vida och viktiga filt. Det finns dimensioner av minskliga
rittigheter inom bostadsfrigor, migration, fattigdom och skola fér att bara nimna négra
exempel. Dessa omriden kan behandlas under olika discipliner som exempelvis
statsvetenskap, sociologi, etnologi, historia, filosofi, rittsvetenskap, psykologi,
véirdvetenskap och ldrarutbildningar. De talrika dimensionerna av dmnet minskliga
rittigheter leder ocksa till frigan om huruvida minskliga rittigheter borde fortsitta att
utvecklas mot ett sirskilt vetenskapsomrade eller om det dven fortsittningsvis limpligast
behandlas tvirvetenskapligt.

Universiteten har siledes en central roll nir det giller att utveckla kunskapen om
minskliga rittigheter genom utbildning och forskning, men ocksd inom andra delar av
samhillet. Det mangvetenskapliga omriddet motiveras av att erfarenheter i form av
metodologi och teori frin olika vetenskapsomriden behéver samspela for att komma till
ritta med de olika utmaningar kring ménskliga rittigheter som vi stir infor idag. Minskliga
rittigheter omfattar nistan alla delar av sambhallet, och de péaverkas ocksd av dem.

Universiteten ir internationella men ocksd verksamma pé en specifik plats. For att
utveckla de minskliga rittigheterna och for att ge dem den plats de fortjanar i samhillet
ar det viktigt att vara verksam lokalt. S& kan ett universitet tydligt bidra till utvecklingen
av minskliga rittigheter. Varje student bor fi med sig minskliga rittigheter oavsett vad
hen studerar. Att universitetet ocksé samarbetar och engagerar sig i det lokala — samhillet,
regionen eller platsen — ar centralt for en framgingsrik virld ur et rittighetsperspektiv.
Men varje universitet behdver ocksid engagera sig tillsammans med andra universitet i
virlden.

* T Sverige ges kandidatprogram vid Géteborg, Malmé, Stockholm, Uppsala universitet samt Enskilda hégskolan och Sédertdrns
hégskola.
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Magna Charta Universitatum, platsen och globen

Universiteten har siledes en viktig roll nir det giller act utbilda och forska i, genom och
for minskliga rittigheter. I enlighet med sévil FN:s allminna forklaring om minskliga
rittigheter som Magna Charta Universitatum har universiteten méjlighet att ta ett mer
omfattande ansvar dn sd. Vi har sett hur Magna Charta Universitatum i den reviderade
versionen (2020) tar stod i FN:s allminna forklaring om minskliga rattigheter.
Universiteten har givit sig sjilva ett starke mandat f6r engagemang i, genom och for
minskliga rittigheter. Det omfattar ett samhillsansvar som forutsicter engagemang i det
lokala samhille som de 4r en del av, men ocksd ett engagemang for de globala
utmaningarna. Universiteten ska ta ansvar for sin roll i samhillet for att bidra dill
samhillsutvecklingen. Den arkaiska bilden av universitetet som ett avskilt elfenbenstorn
isolerat frin resten av virlden befinner sig lingt ifrin det idealet.

Nir FN:s allmidnna forklaring om minskliga rictigheter antogs strax efter andra
virldskriget var universitetsstudier inte tillgingliga for sd stora grupper. Samtidigt hade
ménga samhillen brist p& personer med hogre utbildning som behdvdes for att samhllet
skulle kunna ateruppbyggas efter det forodande kriget. S3 var situationen i Sverige, och
hir uppstod en intensiv utveckling och utbyggnad av universiteten som férindrades fran
att tidigare ha fungerat som institutioner f6r en mindre grupp privilegierade i samhallet
till vad som lite nedlatande kom att kallas f6r massuniversitet. Det 4r inte forvanande atc
den benimningen uppstod: Antalet studenter vid svenska universitet okade faktiskt frin
14 000 personer ar 1945 till 37 000 ar 1960. (Hogskoleverket, 2006) Hégre utbildning
var ett av de centrala verktygen for att utveckla samhillen med maélet att dka den
ekonomiska tillvixten men ocksd for att uppnd storre social rittvisa (M. Benner m.fl.,
2023, s. 43 f). Ar 2025 ir antalet studenter tiofaldigat jimfért med 1960
(Universitetskanslersimbetet, 2025).

Hogre utbildning tillginglig for alla i Sverige?

Utbyggnaden av universitetsutbildningarna i Sverige har alltsid gete fler minniskor
mojlighet till gratis hogre utbildning. Men det finns utmaningar. Trots det demokratiska
och tillgingliga svenska utbildningssystemet hirskar fortfarande social snedrekrytering i
stor utstrickning, bide nir det giller vilka som studerar och var de studerar (UHR,
2025). De omfattande och lingvariga satsningar som har genomforts i Sverige for att
attrahera fler unga frin hem utan hogutbildade forildrar att studera vidare har
uppenbarligen inte varit tillrickligt framgangsrika. S& ser det ut i Sverige idag, och
likande monster syns i andra delar av virlden — men dven andra problem.

Hégre utbildning dr en motor som kan bidra till att stirka och utveckla demokrati,
och den ger kraft och kunskap till savil individer som till samhillet. Men tillgangen till
hégre utbildning 4r ojimnt fordelad savil lokalt som globalt (UNESCO Institute for
Statistics, 2025). Nir dérrarna till hogre utbildning 4r stingda s leder det till ojamlikhet
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och forluster, svil for individer som for samhillet. Hogre utbildning dr ocksd en
rittighet, inte ett privilegium. Sdvil FN:s allminna forklaring om minskliga rittigheter
som Magna Charta Universitatum tar tydlig stillning for detta liksom for balansen
mellan samhillsansvar och akademisk frihet.

Universitet over hela virlden har antagit Magna Charta Universitatum och skrivit
under pa de virden som framhalls dir. Magna Charta Universitatum har dirigenom
uppndtt en position som en etablerad del i diskussionen om hégre utbildning pa global
nivd. Universiteten 4r internationella, ofta med intensiva kontakter sinsemellan,
samtidigt som de ocksd har betraktats som viktiga byggstenar i nationsbyggandet. De
fyra tidigast grundade svenska universiteten var exempel pd det, men nu befinner sig
endast ett av dem inom Sveriges nuvarande grinser: Uppsala universitet. De dvriga tre,
i Tartu, Abo och Greifswald, ir beligna pa andra sidan Ostersjon (Lindroth 1975, 5. 130
f.). Lunds universitet r ett annat exempel. Det grundades 1666 av politiska skil som en
del av forsvenskningsprocessen i det frain Danmark nyligen erévrade Skéne.

Under det sena 1900-talet och tidiga 2000-talet uppstod flera andra universitet och
hoégskolor i Sverige av politiska skil. Syftet var att hoja den generella utbildningsnivan i
vissa delar av landet. Ett av lirositena med ursprung i den perioden var dévarande
Malmé hégskola som spelade en central roll for transformeringen av Malmé frin
industristad med nedlagd textil- och varvsindustri och hég arbetsloshet till en modern
stad med ny identitet. Detta fungerade sa pass vil att hogskolan, grundad 1998, efter
endast 20 ar uppgraderades till Malmé universitet. Utbildningsnivan i staden hojdes
markant och en av orsakerna var just den 6kade tillgingligheten till hégre utbildning, Ar
2000 var andelen invanare i Malmé med eftergymnasial utbildning cirka 28 procent
medan den 2023 var nira 50 procent. Andelen hogutbildade i Malmé 6kade alltsi med
170 procent medan Sveriges totala 6kning var 110 procent (Region Skane, 2025).

Globalt r utbildning inte jimnt fordelad

Hogre utbildning har expanderat och blivit mer tillginglig globalt sett vilket ir ett av
FN:s globala mil. Enligt Unescos statistik 6kade andelen inskrivna studenter frin 100
miljoner ar 2000 till 264 miljoner ar 2023 (UNESCO Institute for Statistics, 2025).
Statistiken bygger pa madttet Gross Enrollment Ratio (GER).> Dock férekommer
fortfarande olika former av hinder for att géra den hogre utbildningen tillginglig for alla,
och det ser olika ut i olika delar av virlden. I Afrika sdder om Sahara dr dkningen
betydligt svagare in i Latinamerika, Asien och Europa/Nordamerika (UNESCO
Institute for Statistics, 2025). Se tabell.

% GER ir ett statistiskt matt som anvinds inom utbildningssektorn fér att visa andelen barn eller ungdomar i en aldersgrupp som ir
inskrivna i en viss utbildningsniva.
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Forandring av andelen inskrivna i hégre utbildning (GER) per region, 2000-2022

Region Ar 2000 Ar 2022
Nordamerika och Europa 55% 74 %
Latinamerika och Karibien 23% 41 %
Ostra och Sydéstra Asien 15 % 28 %
Vastra och Norra Afrika 21% 31%
Centrala och Sodra Asien 9% 17 %
Afrika sdder om Sahara 4% 8%
Oceanien 56 % 68 %

(UNESCO Institute for Statistics, u.a.)

I Zimbabwe vill 80 procent av flickorna och de unga kvinnorna skaffa sig hogre
utbildning, men bara fyra procent fir mojlighet ate studera vid universitet. Det storsta
hindret {6r flickornas och de unga kvinnornas majlighet till vidare studier 4r fattigdom
och strukturer som traditionella normer och manlig dominans. Nir hogre utbildning
inte 4r tillginglig for kvinnor sa fir de heller inte tilltride till de yrken som skulle kunna
héja deras levnadsstandard (Kigotho, 2025). Att kvinnor utestings frin hogre utbildning
ar sirskilt olyckligt med tanke pd att kvinnors arbete och ekonomi i stérre utstrickning
in mins tenderar att sprida ringar pa vattnet i utvecklingslander. Vilfirden i samhillet
sprids helt enkelt snabbare nir kvinnor blir en aktiv del av ekonomin (Naveed, A. m.fl.,
2023). Liknande forhéllanden finns pa andra platser, inte bara soder om Sahara.

Den ojimlika tillgingen till hogre utbildning 4r ett samhillsproblem pa lokal och
global nivi. Universiteten har ett ansvar for att bidra till att stirka ritten till hogre
utbildning, i enlighet med Magna Charta Universitatum och FN:s allminna forklaring
om minskliga rattigheter. Frigan ir bara hur stort det ansvaret dr. Ett universitet behdver
vara synligt och delaktigt i det specifika lokala samhille ddr det 4r beldget, men
delaktigheten kan innebdra olika utmaningar beroende pid omstindigheterna.
Universiteten behdver ocksd stotta varandra och utbyta erfarenheter. Det forflutna
liksom synliga och osynliga makestrukcurer komplicerar situationen.

Samarbeten mellan nord och syd f6r minskliga rittigheter

Det finns nagra exempel pd olika former av samarbeten mellan universitet i sodra Afrika
och universitet i Norden. Under de forsta dren av 2000-talet bildades Sanord, Southern
African-Nordic Center, med site pi University of Western Cape i Sydafrika. Sanord idr
numera en omfattande sammanslutning med deltagande universitet och hogskolor frin
hela Norden och sédra Afrika (Sanord, u.d.). Sanord-samarbetet ir en bas for lirare och
studenter frin de bida halvkloten for att tillsammans kunna lésa aktuella utmaningar.
Samarbetet kan handla om exempelvis student- eller lirarutbyten eller om utveckling av
gemensamma kurser och forskningsprojekt.
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Sanord har legat till grund for ett strategiskt samarbetsprojekt mellan universitet i
Sverige och Sydafrika som 2025 inledde sin tredje period. Det projektet gir under
namnet Sasuf — South Africa Sweden University Forum (Sasuf, u..). Samarbetet inom
Sasuf har ofta anknytning till minskliga rittigheter och FN:s globala mal, och anknyter
i manga fall till Magna Charta Universitatum. I den nuvarande perioden av projektet
finns dven en anknytning dll 7he AU-EU Innovation Agenda frin 2023 (Europeiska
unionen och Afrikanska Unionen, 2023). Malmé universitet, som ir medlem i Sasuf,
har varit involverat i flera konkreta samarbeten inom projektets ramar, till exempel om
digital transformation och hur den kan utnyttjas inom undervisning och virtuella
utbyten, om hilsovard eller om att underldtta for funktonshindrade. Det har ocksa
funnits samarbeten om hur forbitcrad munhilsa hos individer i sociockonomiske
missgynnade omriden kan bidra till f6rindrad levnadsstandard och om stadsplanering
for hallbar utveckling pé landsbygden (Sasuf, u.d.). Dessa forskningssamarbeten bidrar
forhoppningsvis till att manskliga rittigheter liksom FN:s strategiska utvecklingsmal
mélmedvetet uppnas savil i Norden som i sddra Afrika.

Med en historia av kolonialism och apartheid finns det makeforhallanden act ta hinsyn
till i dessa samarbeten. Det finns dven geopolitiska aspekter. I det férindrade virldslaget
har flera akedrer intresse av att investera och exploatera den afrikanska kontinentens
virdefulla naturresurser. Detta har fitt EU att agera, och 2024 undertecknades den ovan
nimnda agendan av EU och Afrikanska unionen om strategiskt partnerskap och
innovation (Europeiska unionen och Afrikanska unionen, 2023). De stora afrikanska
organisationerna f6r hogre utbildning har dven tagit fram Africa Charter for
Transformative Research Collaborations (2023) som syftar till att skapa en jimnare
maktbalans och transformerande forskningssamarbeten.® Det man vill rida bot pa ir
bland annat att det kan finnas obalans i forskningssamarbeten, till exempel nir det giller
vems rdst som riknas, vem som prioriterar och formulerar forskningsfragor, hur medel
ska fordelas eller hur forskningsresultat och publikationer ska presenteras. Begrepp som
avkoloniserad kunskapsteori eller avkoloniserad kunskap — decolonised epistemology
eller decolonised knowledge — illustrerar dessa makeférhillanden (Adeate & Sewchurran,
2023; B.I. Omodan, 2024).

Den hir sortens fragor ir grundliggande for vetenskaplig forskning och kan vara
omvilvande och utmanande for synen pd kunskap. Den avkoloniserade kunskapen
omfattar hela systemet f6r kunskapsproduktion. I det systemet har forskningsfinansidrer
en betydelsefull roll eftersom forskningsfrigor och forskningsmetoder maste fa acceptans
hos dem; den globala publikationsindustrin r en annan makefaktor liksom mojligheten
att sprida forskningsresultat och knyta kontakter genom exempelvis konferensresor.

# Organisationerna ir Association of African Universities (AAU), African Research Universities Alliance (ARUA), African Academy
of Sciences (AAS), CODESIRA (Council for the Development of Social Science Research in Africa) och International Network for
Higher Education in Africa INHEA).
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Vad ir kunskapsekonomi?
Den kritiska synen pa kunskap leder ocksi till nya tolkningar av begreppet
kunskapsekonomi. I bérjan av 2000-talet utvecklade Virldsbanken ett kunskaps-
ekonomiskt index (KEI) med fyra dimensioner av kunskapsekonomi: informations- och
kommunikationsteknologi, utbildning, ekonomiska incitament och styrning samt
innovation. Generellt understryker Virldsbanken vikten av hégre utbildning for att ett
land ska kunna uppna lingvarig ekonomisk dillvixt (Chen och Dahlman, 2006).
Traditionellt refererar kunskapsekonomi till innovationer och entreprenérskap —
forskning som kan utvecklas till en produke att silja pid marknaden. Begreppet
kunskapsekonomi har kritiserats av foretridare f6r den avkoloniserade kunskapsteorin. I
samband med den kritiken har begreppet kunskapsekonomi fatt en forskjuten betydelse.
I den betydelsen kan kunskapsekonomi relatera till politiska, ekonomiska, teknologiska
och ekologiska forandringar. Det ifrigasitts vems kunskap som riknas och hur den
virderas (Wight, 2025). Nédgra nyckelpunkter i resonemanget ir vikten av att undvika
ojimlika strukturer och obalans i partnerskap och mojligheten att 6ppna nya samarbeten
inom utbildning och forskning. Kunskap 4r kapital, men det finns ocksi andra virden
an pengar.

Ett rittighetsbaserat universitet — en utopi?

Universiteten ir en central del i ett samhille och de har ett samhillsansvar som uttrycks
i sivil Magna Charta Universitatum som i FN:s allmidnna forklaring om minskliga
rittigheter. Dir finns dven argument for att universiteten bor uppritea ett nytt socialt
kontrakt med samhillet som garanterar att savil utbildningar som engagemang i
samhillet 4r baserade pd minskliga rdttigheter (Tibbitts, 2024). Teorin om ett
samhillskontrake tolkas ofta som en abstrakt eller implicit 6verenskommelse mellan
staten och medborgarna som ska leda till ett rittvist samhille. Under upplysningstiden
pa 1700-talet var kontrakesteorin férhirskande inom det politiska tinkandet och lag till
grund for samhillsteorier formulerade av exempelvis Rousseau, Kant och Montesquieu.
Dock kan begreppet anvdndas i en konkret bemirkelse vilket den har gjort i
overenskommelser mellan universitet och lokalsamhillet, i de flesta fall stider eller
kommuner. Milardalens universitet anvinder helt enkelt Sambillskontrakter som
benimning pé ett partnerskap de ingdtt med tvi kommuner (Samhillskontrakeet, u.a.).
Malmé universitet har ett samarbetsavtal med Malmé stad som ocksd kan tolkas ur ete
rittighetsperspektiv dven om det inte kallas f6r samhillskonterake.

Utifrin dessa resonemang vicks frigan om i vilken utstrickning universiteten kan, ska
eller bor dgna sig &t minskliga rittigheter. Minniskorittsforskaren Jane Kotzmann
(2018) argumenterar for att ett universitet bor baseras pd minskliga rittigheter. Hon
visar hur de senaste decenniernas utveckling mot marknadsinriktade universitet har
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skapat klyftor som resulterat i ckade orittvisor och hur denna klyfta kan &vervinnas
genom utvecklingen av rittighetsbaserade universitet. De senaste dren har vi sett en
utveckling med globalisering, universitet inriktade mot massutbildning, snabb teknisk
utveckling och dndrade krav frin arbetsmarknaden. Den utvecklingen har bidragit till
att universitetet som sddant behdver forindras. En anledning till ace s inte sker 4r enligt
Kotzmann helt enkelt att kunskapen om minskliga rictigheter inte ar tillricklig. Hon
argumenterar for att en rittighetsbaserad hégre utbildning leder till att staten kan nd de
mél med hégre utbildning som FN har satt upp (Kotzmann, 2018). Ett rittighetsbaserat
universitet kan lita utopiskt samtidigt som det 4r ett viktigt steg i forsoken att forverkliga
ambitionerna i FN:s allminna forklaring om minskliga rittigheter.

Minskliga rittigheter 4r en trovirdig grund for en ritevis och hillbar samhills-
utveckling. Sedan FN:s allminna {6rklaring om minskliga rittigheter antogs 1948 har
den blivit en sjilvklar referenspunke i kampen for att utveckla varje minniskas lika virde
och rittigheter. For att forverkliga den rittigheten for alla 4r universiteten av central
betydelse, inte minst i en tid av globala kriser och kande ojimlikhet. Det finns generella
forviantningar pa att universiteten ska engagera sig i det omgivande samhillet. Stod for
de frvintningarna finns i savil Magna Charta Universitatum som i FN:s allmidnna
forklaring om minskliga rittigheter.

Kanske dr mélet att uppné minskliga rittigheter for alla en utopi, men det kan ocksa
vara en ledstjirna. Genom att utbilda i, om och genom minskliga rittigheter erbjuds
universiteten mojlighet att stirka de minskliga rittigheternas stillning, inte minst genom
act inkludera minskliga rictigheter i utbildningar dll professioner dir man arbetar nira
minniskor — som vardyrken, polis eller lirare. For acc kunna ta samhillsansvar behdver
universiteten kinna till sdvil samhillet som de lokala forutsittningarna vil. Samtidigt
har universiteten redan frin bérjan varit internationella, snarare dn lokala eller nationella,
och det ir en sjilvklarhet for universitet att arbeta internationellt. Men hur géra det och
samtidigt ta samhillsansvar? De samarbetsprojekt som jag har nimnt i det hir kapitlet
stravar efter forankring i bida de lokalsamhillen dir de deltagande universiteten dr
verksamma. Det ar viktigt att ett universitet dr lyhort for de makeforhallanden som finns
inbyggda i forskningen: frigestillningar, tillging till finansiering, publikationskanaler
och virdering av resultat, for att nimna nagra.

Virlden sag annorlunda ut nir FN:s allménna forklaring om minskliga rittigheter
formulerades liksom nir Magna Charta Universitatum tog form. Och virlden kommer
act fortsitra fordndras i en stindigt pagiende och oforutsigbar rorelse. Universiteten
liksom villkoren for deras existens befinner sig mitt i denna dynamik och behover
forhalla sig till det skiftande geopolitiska landskapet dir forindringar ibland sker i ett
hisnande tempo. Ja, ibland snabbare 4n vad vi hinner forstd. Stefan Zweigs skildring av
ett Europa som forindrades nirmast dver en natt pAminner oss fortfarande om detta.

Det idr da vikeigt att lyfta blicken och skida framét utan att vinda ryggen dt det
forflutna. Utvecklingen av kunskap och utbildningar f6r studenter fortsitter att vara en
viktig del for sivdl den globala utvecklingen som for den lokala fdrankringen.
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Universiteten kan fortsitta att ta fasta pi de virden som finns i Magna Charta
Universitatum och i FN:s allminna forklaring om minskliga rittigheter. Den
transformativa kraft som utbildning medfor f6r savil individer som hela samhillen ir
inte bara ett verktyg f6r forindring. Den transformativa kraften ger hopp och motivation
infér mojligheten att tillsammans skapa en ljusare framtid ur ett globalt och ett lokalt
perspektiv. Universitetens uppgift dr acc verka for att forutsiceningarna finns dér.
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